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Vorwort

Die Einfihrung des Vorkurses Deutsch vor
nahezu eineinhalb Jahrzehnten mit dem Ziel
einer nachhaltigen Sprachférderung von Kindern
mit Migrationshintergrund und Sprachforderbe-
darf hat sich aus heutiger Sicht als richtig und
zielfihrend erwiesen. Die sukzessive Auswei-
tung der Vorkurse im Hinblick auf Dauer, Um-
fang und Adressatenkreis in den vergangenen
Jahren ermdglicht uns heute eine umfangliche
und gezielte sprachliche Unterstltzung von
Kindern mit zusatzlichem Sprachforderbedarf.
Seit Einfihrung des Bildungsfinanzierungsgeset-
zes 2013 steht der Vorkurs Kindern mit und
ohne Migrationshintergrund und Sprachforder-
bedarf offen. Die Entscheidung fiir ein qualitats-



volles Sprachforderangebot im Zeitraum von
eineinhalb Jahren vor der Einschulung und im
Umfang von 240 Wochenstunden hat sich als
weitsichtig und zukunftsweisend erwiesen —
insbesondere auch im Hinblick auf die aktuellen
Entwicklungen im Bereich der Integration von
Flichtlingen.

Die vorliegende Handreichung biindelt die
vielfiltigen Erfahrungen aus dem Erfolgsmodell
Vorkurs Deutsch und die amtlichen Aussagen
im Hinblick auf rechtliche und organisatorische
Aspekte. Mit dem nun vorliegenden Kompendi-
um stehen den Leitungen von Kindertagesein-
richtungen und Grundschulen, den im Vorkurs

Di. Lufdwig Spaenle

Bayerischer Staatsminister
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eingesetzten Erzieherinnen und Lehrkraften
sowie allen, die mit der Planung, Organisation
und Durchfiihrung der Vorkurse befasst sind, die
erforderlichen Informationen zur Verfiigung, die
fur eine erfolgreiche Planung und Umsetzung
der Vorkurse in der Praxis bendtigt werden.
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Teil 1: Fiir den Vorkurs Deutsch 240
bedeutsame Verfahren
und Instrumente

1 INSTRUMENTE FUR DIE ENTSCHEIDUNG UBER EINE VORKURSEMPFEHLUNG

In diesem Kapitel sind alle Instrumente zusammengefasst, die im Rahmen der Entscheidung iber
eine Vorkursteilnahme und die Durchfiihrung von Vorkursen zum Einsatz kommen.

WICHTIGE HINWEISE zum » die Kurzversion des Seldak nur dann, wenn
Einsatz von Seldak und Sismik bei einem Kind bereits klare Anzeichen fiir
IM VORKURS eine Vorkursempfehlung an die Eltern

bestehen (siehe Modul A, Teil 1: 1.1).
Der Einsatz der nachstehend abgedruckten

Kurzversionen von Seldak und Sismik Die (weiteren) Bezugsquellen fiir den
ersetzt nicht die regelmafiige Arbeit mit Seldak- und den Sismik-Bogen in ihrer
der ungekirzten Originalfassung des Lang- und Kurzversion und die Rechtslage
Seldak- und des Sismik-Bogens, die sich zu den Kopierrechten fiir bayerische Kinder-
als Instrument zur padagogischen Bildungs- tageseinrichtungen werden im Teil 2 unter 2
und Entwicklungsbegleitung verstehen. dargelegt.
Als Kopiervorlagen fir die Kurzversion von

Zum Einsatz kommen die Kurzversionen Seldak und Sismik gut geeignet sind auch
von Seldak und Sismik die in den IFP-Infodiensten 2005 und 2013
> nur - einmalig — als Instrument fir die abgedruckten Vorlagen (Quellenangabe im

Entscheidung, ob fiir das Kind ein Vor- Teil 2: 2).

kursbesuch zu empfehlen ist, und

1.1 Kinder mit Deutsch als Erstsprache

a) Kurzfassung des Seldak-Bogens (2013) Die beiden Instrumente fir Kinder mit Deutsch
b) Orientierungshilfe zu SES: Hinweise zu als Erstsprache sind nachstehend als Kopiervor-
eventuellen Sprachentwicklungsstorungen lage abgedruckt.

(2015)



Teil 1: Bedeutsame Verfahren und Instrumente

SELDAK-KURZVERSION (Nur fiir den Vorkurs Deutsch 240 zu verwenden)

AKTIVE SPRACHKOMPETENZ

= c
. ol Q
GESPRACHSRUNDEN/GRUPPENDISKUSSIONEN 5 & E c = o
= [v] = v =
DAS KIND .. S ° g g = <
w
£ a
A2 bringt von sich aus eigene Beitrage ein ® ® @ ® @) @
greift Gesprachsbeitrage von anderen auf,
A3 geht darauf ein ® ®© ® ® @ @
A4 stellt bei Gruppengesprachen gezielte Fragen ® ® @ ® @ ©)
A6 strrLiJ;I;teohne Hemmungen vor einer grofieren ® ® @ ® ® ®
kann anderen gut etwas erkldren.
A7

@ mihelos ® mit etwas Miihe @ mit grofder Mihe @ gar nicht

BILDERBUCHBETRACHTUNG ALS

= c
PADAGOGISCHES ANGEBOT IN DER KLEIN- & E = =
GRUPPE ODER IN DER ZWEIERSITUATION = & S 2 S 2
(BEZUGSPERSON - KIND) g § b i=
DAS KIND ... ’
stellt Fragen zur Geschichte, zu den Figuren
B2 (z.B. deren Motive, Gefiihle) C ®© ® ® @ @
B3 versucht einen Zusammenhang zwischen Bildern ® ® @ ® ® @

herzustellen, wird zum ,,Erzahler®

stellt Verbindungen her zwischen der Geschich-
te/den Figuren eines Bilderbuchs und eigenen Er-
lebnissen (z.B. ,bei uns ist die Katze auch einmal
B4 weggelaufen®) oder anderen Geschichten/Biichern ® ®© ® ® @ @
(z.B. ,die Katze in dem anderen Buch hatte viele
Freunde®)

VORLESEN/ERZAHLEN
ALS PADAGOGISCHES ANGEBOT

IN DER KLEINGRUPPE
DAS KIND ...

sehr oft
oft
manchmal
selten
sehr selten
nie

beteiligt sich am Gesprach lber eine kurze Erzah-
c3 lung, die nicht durch Bilder /Gestik /Gegenstande ® ®
veranschaulicht wird

®
®
S)
©

Nacherzahlen einer Geschichte

Wihlen Sie bitte fiir das Vorlesen /Erzahlen eine Geschichte aus, die nach Ihrer Erfahrung fiir die jeweilige Alters-
gruppe passt (nach Lange und Aufbau) und beobachten Sie dann:

c4 Kind kann die vorgelesene /erzihlte Geschichte nacherzahlen

® vollstandig und detailliert @ die Hauptgedanken /Haupthandlung

@) einzelne Ausschnitte @ einen einzelnen Satz/Gedanken @ gar nicht

Kopiervorlage der Seldak-Kurzversion fir Kindertageseinrichtungen in Bayern
Staatsinstitut fir Frihpadagogik M. Ulich & T. Mayr - Abdruck mit freundlicher Genehmigung des Verlags Herder, Freiburg



SELDAK-KURZVERSION (Nur fiir den Vorkurs Deutsch 240 zu verwenden)

KINDER ALS ERZAHLER (IN DER GRUPPE, IN ZWEIERSITUATIONEN);

KINDER ERZAHLEN EIGENE ERLEBNISSE, EINE GESCHICHTE, EIN MARCHEN

Das Kind zeigt Freude am Erzihlen von Geschichten /Erlebnissen

® sehr oft ® oft @ manchmal ® selten @ sehr selten @ nie

El

,Erzdhlsprache®: Das Kind versucht, beim Erzahlen von Marchen, Geschichten in ,,Erzéhlsprache“ umzuschalten,
z.B. es ahmt (marchenhaften) Erzahlton nach, verdndert Tonlage je nach Figur, benutzt Redewendungen wie,
E2 »es war einmal .., ,der Konig sprach zu seiner geliebten Tochter ..“oder ,Raumstation 5 meldet: Alle an Bord!“

® sehr oft ® oft @ manchmal ®) selten @ sehr selten @ nie

GRAMMATIK

Verbbeugung

K1 Das Kind kann das Verb entsprechend der Person richtig beugen, z.B.: ich spiele, du spielst, .., wir spielen, ihr spielt usw.

® durchgangig richtig ® Uberwiegend richtig @ teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht

Vergangenheit: Perfekt

Hier geht es um die Perfektform bei regelmafiigen und bei unregelmafiigen Verben.
RegelmiRige Verben: das habe ich nicht gesagt/das hat meine Mama gekauft
K2 Unregelmafige Verben: du hast verloren /dann bin ich gegangen/du hast gelogen

Das Kind bildet Perfektformen

® durchgangig richtig @ Uberwiegend richtig ® teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht

Vergangenheit: Imperfekt

Diese Vergangenheitsform ist in der Alltagssprache vor allem im siddeutschen Raum relativ selten:
Wenn Kinder ihre vergangenen Erlebnisse erzihlen, benutzen sie meist die Perfektform (der Papa hat gesagt ...).

Um dennoch einzuschatzen, ob ein Kind die Imperfektform kennt und bilden kann, empfiehlt sich z.B., Kindern
ein Méarchen vorzulesen und sie dieses nacherzihlen zu lassen: und der Kénig sagte zu seiner Tochter /da fragte
der Bar/und dann gingen sie in den Wald

K3

Das Kind bildet Imperfektformen

® durchgangig richtig @ Uberwiegend richtig @ teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht

Konjunktiv (wirde, hitte, kdnnte)

Ob ein Kind den Konjunktiv bildet, lasst sich gut beobachten beim Rollenspiel (z.B. ,ich ware jetzt die Prinzessin®)

oder bei der Frage nach Wiinschen. Kann auch iiberpriift werden, indem der Wenn-Satz vorgegeben wird und das

Kind den Satz fertig machen soll: Wenn ich eine Katze hitte.. /Wenn ich zaubern kénnte.. /Wenn ich ganz viel
K4 Geld hatte ...

Das Kind bildet den Konjunktiv

® durchgangig richtig @ Uberwiegend richtig @ teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht

Kopiervorlage der Seldak-Kurzversion firr Kindertageseinrichtungen in Bayern
Staatsinstitut fir Frihpadagogik M. Ulich & T. Mayr - Abdruck mit freundlicher Genehmigung des Verlags Herder, Freiburg



Teil 1: Bedeutsame Verfahren und Instrumente

SELDAK-KURZVERSION (Nur fiir den Vorkurs Deutsch 240 zu verwenden)

Mehrzahlbildung
Das Kind beherrscht die Mehrzahlbildung bei Wortern, die im Alltag vorkommen, z.B. Stift-Stifte /Vogel-Vo-

K5 gel/Blatt-Blatter /Haus-Hauser /Blume-Blumen /Auto-Autos
® durchgangig richtig @ Uberwiegend richtig @ teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht
Artikel /Fille: Wen-Fall (Akkusativ)
Die Bildung des Akkusativ lasst sich gut beobachten z.B. bei der Frage ,Was hast du heute zum Friihstiick dabei?*
K6 (einen Apfel, eine Birne) oder bei dem Spiel ,Ich packe meinen Koffer und nehme mit ..“ (eine Hose, die Stifte)
Das Kind bildet den Akkusativ richtig (einschlief3lich Artikel, Adjektiv)
® durchgangig richtig @ Uberwiegend richtig ® teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht
Artikel /Fille: Wem-Fall (Dativ)
Wieweit das Kind den Dativ beherrscht, ldsst sich gut beobachten bei Schenkspielen, z.B. das Kind hat eine
Karotte, eine Banane usw., die es verschiedenen Tieren geben soll; das Kind wird gefragt: ,Wem schenkst du
K7 die Karotte?“ (dem kleinen Hasen, der Giraffe, der dicken Katze)
Das Kind bildet den Dativ richtig (einschlieflich Artikel, Adjektiv)
® durchgangig richtig @ uberwiegend richtig @ teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht
Prapositionen (an, liber, unter, auf, zwischen, neben, hinter, in ...)
Prapositionen lassen sich gut bei einem Versteckspiel tiberprifen, z.B. mit einem Teddy:
Der Teddy ist: auf dem Kissen/neben dem Schrank /zwischen den Stiihlen /hinter der Tir /unter der Decke
K8 (wichtig: es geht nicht um ,oben®, ,unten®, ,hinten®, ,vorne“)
Das Kind wendet Prapositionen im Satz korrekt an
® durchgangig richtig @ uberwiegend richtig @ teilweise richtig @ kaum richtig @ gar nicht
Nebensatze
Das Kind verbindet Satze nicht nur mit ,,und, sondern bildet auch untergeordnete Nebensatze, z.B. mit ,weil,
»dass, ,ob“ oder ,wenn‘; Beispiel: .., weil sie mich gehauen hat*; ,ich freue mich immer, wenn die Oma zu uns
K9 kommt®; ,ich weifd nicht, ob ich das schaffe*
Das Kind bildet Nebensatze
@ oft ® manchmal @ selten @ nie
Verbstellung im Nebensatz
Wenn das Kind einen Nebensatz mit ,weil, ,dass, ,ob“, ,wenn“ usw. bildet, dann steht das gebeugte Verb am
Satzende.
K10

Beispiel: ,ich glaube, dass die Ente schwimmen kann“/,ich freue mich, wenn ich Geburtstag habe“

Das Kind bildet keine Nebenséatze

@ oft ® manchmal @ selten @ nie

Kopiervorlage der Seldak-Kurzversion fir Kindertageseinrichtungen in Bayern
Staatsinstitut fir Frihpadagogik M. Ulich & T. Mayr - Abdruck mit freundlicher Genehmigung des Verlags Herder, Freiburg



Auswertung

Grundlage dafiir, einem Kind mit Deutsch als
Erstsprache die Teilnahme am Vorkurs zu
empfehlen, sind ausgewdhlte Teile aus dem
Seldak. Bei dieser Seldak-Kurzversion, die als

Kopiervorlage verwendet werden kann, handelt
es sich um die Skalen , Aktive Sprachkompetenz®
und ,Grammatik“.

1. Zahlen Sie alle Punkte, die Sie angekreuzt haben, zusammen:

ZB. ®+@+3®=10

2. Tragen Sie dann den Summenwert in der Spalte ,,Erreichte Punkte ein:

VERGLEICHSNORMEN ERREICHTE PUNKTE

4 Jahre 5 Jahre

62 69

6 Jahre

72

3. Vergleichen Sie diesen Summenwert mit den Werten in der Tabelle Vergleichsnormen.

Liegt der Summenwert bei den in der Tabelle
angegebenen Werten oder darunter, dann
konnen Sie eine Empfehlung zum Besuch eines
Vorkurses aussprechen. Erreicht ein vierjahriges
Kind Uber die beiden Skalen hinweg einen
Summenwert von 62 oder kleiner, wird die
Teilnahme am Vorkurs empfohlen. Bei Finf-
jahrigen ist der entsprechende Wert 69 oder
kleiner, bei Sechsjahrigen 72 oder kleiner.

Beispiel:

Andreas ist 42 Jahre alt; er hat einen Summen-
wert von ,65% Die pad. Fachkraft schaut nun in
der Tabelle Vergleichsnormen im entsprechen-
den Altersbereich nach: Altersbereich 4 Jahre.
Es zeigt sich: Ein Punktwert von ,,65“ liegt Uber
dem Normwert von ,,62 fir 4-jahrige Kinder.
Andreas bekommt also keine Empfehlung fir
einen Vorkurs.

Ware Andreas aber 5 Jahr alt, so lage er mit
demselben Punktwert von ,65“ bereits niedriger
als der Normwert ,,69“ und wiirde daher die
Empfehlung zum Besuch eines Vorkurses
bekommen.



Teil 1: Bedeutsame Verfahren und Instrumente

ORIENTIERUNGSHILFE ZU SES: bei nur Deutsch sprechenden Kindern

Hinweise auf eventuelle Sprachentwicklungsstérungen (SES) bei nur Deutsch sprechenden
Kindern

Name des Kindes:

Geburtsdatum des Kindes:

Name der pad. Fachkraft:

Ausgefillt am:

Erhdlt das Kind eine Therapie? Oja O nein

Wenn ja, welche?

» Das Kind hat einen erhohten Unterstitzungsbedarf aufgrund der Trifft zu T:fft
nicht zu
Beobachtung mit Seldak (zusammengezéhlte Summenwerte von
»aktive Sprachkompetenz“ und ,Grammatik) oder Beobachtung

mit der Seldak-Kurzversion:

[] []

4 Jahre 5 Jahre 6 Jahre

Summenwert ist gleich oder 62 69 72
kleiner als

~ Die Bezugspersonen/Eltern machen sich hinsichtlich der Sprach-
entwicklung ihres Kindes Sorgen

» Das Kind hat im Vergleich zu anderen Kindern auffallig spat zu
sprechen angefangen

» Das Kind hat keine Hor- oder Sehstoérungen (Organische Fahigkeiten
sind abgeklart!)

> In der Familie gibt es Personen mit Sprachauffalligkeiten

0O O O
O 0O O



Beobachtungen der Sprache

: g Trifft
Grammatik Trifft zu nicht zu
» Das Kind bildet nur sehr kurze Satze (mit ca. 3-4 Wértern) [] []

» Das Kind bildet Satze mit einem ungebeugten Verb am Ende des Satzes
(z.B. ,Mama Kuchen essen®)

» Das Kind bildet Satze mit einem Verb an der dritten Stelle im Satz
(z.B. ,Ich Jacke anziehe)

» Das Kind macht Fehler bei regelmafdigen Mehrzahlformen
(z.B. ,viele Blume®, ,viele Blum*)

» Die Endung des gebeugten Verbs passt nicht zum Subjekt, sie stimmt
nicht in Person und Anzahl tberein (z.B. statt ,die Sonne scheint” bildet
das Kind ,die Sonne scheinen®)

» Das Kind bildet mit 4 Jahren noch keine Nebensatze

O O O o O
O O O O O

(z.B. mit ,weil“, ,dass", ,wenn)

Wortschatz

» Das Kind hat Schwierigkeiten, passende Wérter fiir Gegenstande (z.B.
Schaufel) oder Handlungen (z.B. fahren) zu finden oder zu gebrauchen

» Das Kind hat Schwierigkeiten, neue Worter zu lernen und sie korrekt zu
verwenden

~ Das Kind bildet keine Neuschopfungen (z.B. , Stehenbleibe® fiir ,Bus-
haltestelle®)

O O 0O 0O
O O 0O 0O

» Das Kind benutzt viele Passe-Partout-Wérter (machen, Dings)

Verstandnis

~ Das Kind antwortet falsch auf Fragen (z.B.: Fachkraft: ,Wer hat dir
etwas geklaut?“ - Kind: ,Was Schones, mit Glitzer.”)

[]
[]

Aussprache

» Das Kind wird von seiner Umgebung nicht oder nur schlecht verstanden |:| |:|
Auswertung wenn:
Ein Gespréach mit den Eltern mit der Emp- » die Beobachtung mit Seldak einen erhchten
fehlung, eine genaue logopadi- Unterstlitzungsbedarf anzeigt und
sche /sprachtherapeutische Diagnostik » beim Kind keine Horstorung vorliegt und
durchfihren zu lassen, ist dann erforderlich, » die Mehrzahl der Beobachtungsfragen mit

Ltrifft zu“ beantwortet werden.



Teil 1: Bedeutsame Verfahren und Instrumente

1.2 Kinder mit Deutsch als Zweitsprache

a) Kurzfassung des Sismik-Bogens (2005) Die beiden Instrumente fir Kinder mit Deutsch
b) Orientierungshilfe zu SES: Hinweise zu als Zweitsprache sind nachstehend als Kopier-
eventuellen Sprachentwicklungsstorungen vorlage abgedruckt.
(2015)
SISMIK-KURZVERSION (Nur fiir den Vorkurs Deutsch 240 zu verwenden)

SPRACHLICHE KOMPETENZ IM ENGEREN SINN (DEUTSCH)

VERSTEHEN VON HANDLUNGSAUFTRAGEN /AUFFORDERUNGEN

Kind kann einfache Handlungsanweisungen umsetzen, die es nur sprachlich verstehen kann (nicht aus dem Zu-
sammenhang/aus der Situation heraus).

1 Beispiel: Erzieherin sitzt und bastelt mit Mario am Tisch und sagt zu ihm, er soll sich seine Jacke holen - ohne dass
sie dabei zur Garderobe blickt

@ gar nicht @ mit grofder Miihe ® mit etwas Miihe @ miihelos

Kind kann ,mehrschrittige“ Handlungsanweisungen umsetzen, die es nur sprachlich verstehen kann (nicht aus
dem Zusammenhang/aus der Situation heraus).

2 Beispiel: Erzieherin bittet Maria, den Kassettenrecorder aus dem Nebenraum zu holen, dann eine Tonkassette aus
der Schublade zu nehmen und beides auf den Tisch zu stellen - ohne Hinzeigen oder Hinsehen

@ gar nicht @ mit grof3er Mihe ® mit etwas Miihe @ miihelos

n SPRECHWEISE, WORTSCHATZ

das Kind spricht im Deutschen

1
@ sehr undeutlich @ etwas undeutlich ®) deutlich
spricht im Deutschen stockend, zégerlich

2
® nie (® sehr selten @ selten ® manchmal @ oft @ sehr oft
Gegenstande benennen und beschreiben bei Rate- und Suchspielen, z.B. Kim-Spiele oder ,ich sehe was, was
du nicht siehst*

3 kann Gegenstiande benennen (z.B. ,Apfel®, ,Stift", ,Schere, , Auto®)
@ kann keine benennen @ kann einige benennen ® kann die meisten benennen
kann Gegenstinde beschreiben (z.B. Apfel ... ist rot, .. ist rund, .. kann man essen)

4
@ gar nicht @ Beschreibung eher grob @ Beschreibung eher differenziert
Wortschatz

5 der deutsche Wortschatz des Kindes ist (verglichen mit deutschen Kindern seines Alters)

@ sehr eingeschrankt @ eingeschrankt ® ausreichend @ reichhaltig

Alle Rechte vorbehalten - Printed in Germany ©Verlag Herder Freiburg im Breisgau 2003, www.herder.de
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n SATZBAU, GRAMMATIK

Dieser Teil wurde wesentlich von Christa Kieferle entwickelt

Bitte orientieren Sie sich beim Ankreuzen an den Haufigkeiten (z.B. ,manchmal®), nicht an den Zahlen.
Diese sind fiir eine spatere Auswertung gedacht.

Im folgenden Teil ber Satzbau und Grammatik geht es darum, wie weit ein Kind bereits ein Gefihl fir die
deutsche Sprache hat und von sich aus schon Satze oder Satzteile bildet. Es geht nicht um das Nachsprechen
oder um das Wiederholen eines bestimmten Satzes, der lange gelibt wurde und den das Kind moglicherweise
auswendig kann; es geht um Spontansprache.

wenn das Kind etwas erzadhlen oder tun méchte, verwendet es Einwortdufderungen, z.B. Saft, Schuhe,
1 oder formelhafte Wendungen wie habdu (hastdu)

@ vorwiegend ® manchmal ® selten/nie

wenn das Kind etwas erzahlen oder tun mochte, bildet es Satze, indem es einfach Wérter hintereinander reiht,

2 z.B. ,Toilette gehen®, ,... Mario Garten®, ... Saft haben®, ,.. ich Haus“

@ vorwiegend ® manchmal ® selten/nie

das Kind bildet Nebensitze, z.B. mit ,weil, ,dass®, ,wo“ oder ,wenn®, Beispiel: ,,.. weil der ist bl6d*; ,,.. der will,
3 dass ich mein Stuhl gebe“

@ nie @ selten ® manchmal @ haufig

das Kind verwendet Artikel, z.B. ,das ist ein Haus", ,,..ich gebe dir das Buch*

4 @ nein, Artikel werden meistens ausgelassen @ Artikel sind meistens fehlerhaft
®) Artikel sind manchmal fehlerhaft @ Artikel sind meistens korrekt

«

wie geht das Kind mit dem Verb um, wird das Verb gebeugt? wenn es z.B. sagen will: ,ich spiele ..“ oder
»du spielst ..“ oder ,die spielen ..“

5 @ das Kind verwendet meist nur eine feststehende Form wie ,spiel“ oder ,spiele“ oder ,spielen”
(@ das Kind verwendet manchmal korrekte Formen

®) das Kind verwendet meistens korrekte Formen

im Hauptsatz steht das Verb an der richtigen Stelle, z.B. ,,der macht immer so*, ,,.. ich habe Durst", ,,.. ich muss
6 (auf die) Toilette*
@ nie @ selten ® manchmal ® haufig O das Kind bildet keine Satze
das Kind verwendet Konstruktionen mit Modal- und Hauptverb (z.B. Satze mit ,wollen, ,mdgen®, ,missen®,
Lkénnen®, ,durfen” mit dem Hauptverb dazu). Zwischen Modal- und Hauptverb steht noch ein Wort bzw.
7 stehen mehrere Worter, z.B. ,,.. ich darf das machen®, ,,.. ich will auch Saft haben“

@ nie @ selten ® manchmal ® haufig

wenn das Kind einen Nebensatz mit ,dass“, ,wenn®, ,,ob*, ,damit®, ,wo*, ,der (die, das)* bildet, dann steht das
8 gebeugte Verb am Satzende z.B. ... ich glaube, dass die Ente schwimmt, ,,.. das ist ein Kind, wo schlaft®.

@ nie @ selten ® manchmal ® haufig O das Kind bildet keine Satze

VERGLEICHSNORMEN - SUMMENWERT
SPRACHLICHE ERREICHTE

KOMPETENZ PUNKTE

Bis 4 Jahre 4-5 Jahre 5 Jahre und alter

Spezieller Forderbedarf 24 bis 36 29 bis 43 36 bis 47

Dringend spezieller Forderbedarf Kleiner als 24 Kleiner als 29 Kleiner als 36



Teil 1: Bedeutsame Verfahren und Instrumente

ORIENTIERUNGSHILFE ZU SES bei mehrsprachigen Kindern

Hinweise auf eventuelle Sprachentwicklungsstérungen (SES) bei mehrsprachigen Kindern

Name des Kindes:

Geburtsdatum des Kindes:

Name der pad. Fachkraft:

Ausgefillt am:

Erhalt das Kind eine Therapie? Oja O nein

Wenn ja, welche?

Welche Sprache(n) spricht das Kind?

Seit wann hat das Kind regelmafsig Kontakt zum Deutschen?

Ovon Geburtan [seit dem 1. Lebensjahr [ seit dem 2. Lebensjahr [ seit Monaten
Wie viele Kinder in der Gruppe /Einrichtung sind mehrsprachig? Anzahl

Wie viele Stunden am Tag kommuniziert das Kind in der/den Erstsprache(n)
(In der Familienumgebung + in der Kita-Umgebung) 01-2 04-6 O mehr

q Trifft
itz nicht zu
» Das Kind hat einen dringend speziellen Férderbedarf aufgrund |:| I:I
der Beobachtung mit der Sismik-Kurzversion
Bis 4 Jahre 4-5 Jahre 5-6 Jahre
Summenwert ist kleiner als 24 29 36
~ Das Kind hat keine Hor- oder Sehstérungen (Organische |:| D

Fahigkeiten sind abgeklart!)
> In der Familie gibt es Personen mit Sprachauffalligkeiten |:| I:I



Beobachtungsfragen A, die alle Sprachen des Kindes betreffen - Familiensprache(n) und Deutsch

g Trifft
fuifieay nicht zu
~ Das Kind hatte im Vergleich zu anderen Kindern in der (den) D D

Familiensprache(n) auffllig spat zu sprechen angefangen

» Das Kind hat Schwierigkeiten, passende Worter fiir Gegenstande
(z.B. Schaufel) oder Handlungen (z.B. fahren) zu finden oder zu
gebrauchen - in der (den) Familiensprache(n)

» Das Kind stellt keine Fragen

» Das Kind wird von seiner Lebensumgebung in jeder Sprache, die es
spricht, nicht oder nur schlecht verstanden

> Das Kind macht in der Grammatik der Familiensprache(n) und im
Deutschen (siehe unten) viele Fehler

I
O O 0O o

Beobachtungsfragen B nur fiir Kinder, die vor dem 3. Lebensjahr begonnen haben, Deutsch zu

lernen, oder die von Geburt an mit 2 Sprachen aufwachsen (Familiensprache(n) und Deutsch)
- Fragen, die das Deutsche betreffen -

g Trifft
iy nicht zu
» Das Kind verwendet mit 3 Jahren (oder &lter) noch keine Artikel I:l I:l

(z.B. ,Auto steht unten®)

» Das Kind bildet sehr haufig Satze mit einem ungebeugten Verb an der
zweiten Stelle im Satz (z.B. *,Mama essen Kuchen®) oder am Satzende D D
(z.B. *,Mama Kuchen essen®)

» Das Kind bildet haufig Satze mit einem Verb an der dritten Stelle im Satz

(z.B. *,[Jetzt] [der Vogel] [ fliegt]“ oder *,[Mario] [(in die) Schule] [gehen]) |:| |:|
1. Stelle 2. Stelle 3. Stelle 1. Stelle 2. Stelle 3. Stelle

» Die Endung des gebeugten Verbs passt nicht zum Subjekt, sie stimmt
nicht in Person und Anzahl Uberein (z.B. statt ,die Sonne scheint* bildet |:| |:|
das Kind *,die Sonne scheinen®)

» Die Bezugspersonen machen sich bei ihrem Kind Sorgen hinsichtlich der D D
Entwicklung der Familiensprache(n) und des Deutschen
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Beobachtungsfragen C nur fiir Kinder, die ab dem 3. Lebensjahr begonnen haben,

Deutsch zu lernen

- Fragen, die das Deutsche betreffen -

. Trifft
Ui e nicht zu
» Das Kind bildet sehr haufig Satze mit einem ungebeugten Verb an der I:l I:l

zweiten Stelle im Satz (z.B. *,Mama essen Kuchen®)

» Das Kind bildet sehr haufig Satze mit einem Verb an der dritten Stelle

im Satz

(z.B. *,[Jetzt] [der Vogel] [ fliegt]“ oder *,[Mario] [(in die) Schule] [gehen]*)
1. Stelle 2. Stelle 3. Stelle 1. Stelle

O

2. Stelle 3. Stelle

» Die Endung des gebeugten Verbs passt sehr haufig nicht zum Subjekt, sie
stimmt nicht in Person und Anzahl Gberein (z. B. statt ,die Sonne scheint® |:| |:|

bildet das Kind *,die Sonne scheinen®)

» Die Bezugspersonen machen sich bei ihrem Kind Sorgen hinsichtlich der I:l I:l

Entwicklung der Familiensprache(n)

Auswertung

Das Kind sollte bereits ca. 18 Monate
Kontakt zur deutschen Sprache haben, da
die , Auffilligkeiten“ sonst auch Teil des
Zweitspracherwerbsverlaufs sein konnten.

Bei angenommenen 12 Stunden Wachzeit
ist anzunehmen, dass die besser entwickel-
te Sprache diejenige ist, in der das Kind
mehr als 6 Stunden am Tag kommuniziert.

Ein Gesprach mit den Eltern mit der Emp-

fehlung, eine genaue logopadische /sprach-

therapeutische Diagnostik durchfiihren zu

lassen, ist dann erforderlich, wenn:

» die Beobachtung mit Sismik einen erhéh-
ten Forderbedarf anzeigt und

» beim Kind keine Hor- oder Sehstoérung
vorliegt und

» die Mehrzahl der Beobachtungsfragen A
mit ,trifft zu“ beantwortet werden und

» mindestens zwei Beobachtungsfragen in B
bzw. C mit ,trifft zu“ beantwortet werden.



2 VERFAHREN UND INSTRUMENTE ZUR EINHALTUNG DER
SORGE- UND DATENSCHUTZRECHTLICHEN BESTIMMUNGEN

2.1 Liste zur Meldung der Vorkurskinder an Jugendamt und Sprengelschule (Muster)

Liste zur Meldung der Vorkurskinder unserer Einrichtung
an das Jugendamt und die zustandige Sprengelschule

Name, Adresse und Stempel der Kindertageseinrichtung:

Name, Telefon und E-Mail der Ansprechperson fir den Vorkurs:

Zutreffendes bitte ankreuzen Sprachen, die
Name und Vorname in der Familie
Geburtsdatum

des Kindes Deutsch als Deutsch als gesprochen
Erstsprache Zweitsprache werden

10

11

12

, den

(Ory) (Unterschrift)
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2.2 Elterliches Zustimmungsverfahren zur kindbezogenen Kooperation der
Tandempartner beim Vorkurs

Die fir die elterliche Zustimmung zur kinderbezogenen Kooperationspraxis der Tandempartner
benotigten Materialien stehen auf der Website des Bayerischen Staatsministeriums fiir Arbeit
und Soziales, Familie und Integration (BayStMAS) zum Download bereit unter
http://www.stmas.bayern.de/kinderbetreuung/service/datenschutz.php

1. BayStMAS (Hrsg.). (2010). Formulierungsvorschlag fir die padagogische Konzeption

2. BayStMAS/BayStMUK (Hrsg.). (2010). Einwilligung der Eltern in den Fachdialog tber
das Kind zwischen Kindertageseinrichtung und Grundschule (ibersetzt in 9 Sprachen)

3. BayStMAS/BayStMUK (2010). Ubergabebogen ,Informationen an die Grundschule®
(Ubersetzt in 12 Sprachen)
a. Erlauterungen fur padagogische Fachkrafte
b. Erlauterungen fir Eltern (Ubersetzt in 12 Sprachen)

Erlauterungen zu den rechtlichen Hintergriinden des elterlichen Zustimmungserfordernisses und
zum praktischen Umgang mit den unter 1 und 2 genannten Instrumenten enthalt der nachstehend
genannte Beitrag, der auf der IFP-Website zum Download verfligbar ist:

Reichert-Garschhammer, E. (2006/2009). Die elterliche Zustimmung zur Kooperations-
praxis von Kindertageseinrichtung und Schule. Online-Dokument.
http://www.ifp.bayern.de/imperia/md/content/stmas/ifp/elterliche_zustimmung_koop_
kita_gs_januar_2009.pdf

Die unter 1 bis 3 genannten Materialien sind in ihrer deutschsprachigen Version nachstehend
nochmals abgedruckt.


http://www.stmas.bayern.de/kinderbetreuung/service/datenschutz.php
http://www.ifp.bayern.de/imperia/md/content/stmas/ifp/elterliche_zustimmung_koop_kita_gs_januar_2009.pdf
http://www.ifp.bayern.de/imperia/md/content/stmas/ifp/elterliche_zustimmung_koop_kita_gs_januar_2009.pdf

a) Formulierungsvorschlag fir die padagogische Konzeption (12.07.2013, ergénzt)

»Formulierungsvorschlag® fiir die Einrichtungskonzeption
Jede Einrichtungskonzeption muss Hinweise zur Kooperation von Kindertageseinrichtung
und Grundschule enthalten. Die Eltern erklaren sich mit der geltenden Fassung der Konzeption
einverstanden, indem sie den Bildungs- und Betreuungsvertrag unterschreiben.

Der Ubergang des Kindes in die Grundschule - Die Kooperation von Eltern, Kindertages-
einrichtung und Grundschule als Partner in gemeinsamer Verantwortung fir das Kind

Aufgabe der Kindertageseinrichtung ist es, die Kinder langfristig und angemessen auf die Schule vorzu-
bereiten. Diese Aufgabe beginnt am Tag der Aufnahme.

Fir eine gelingende Schulvorbereitung und Ubergangsbewiltigung ist eine partnerschaftliche Zusammenarbeit
von Eltern, Kindertageseinrichtung und Grundschule erforderlich. Die Kooperation von Kindertageseinrichtung
und Grundschule besteht zu einem wesentlichen Teil aus gegenseitigen Besuchen, bei denen Erzieherinnen,
Lehrkrafte und Kinder miteinander in Kontakt kommen. Die Kindertageseinrichtung arbeitet insbesondere mit
jener(n) Grundschule(n) zusammen, die sich in der ndheren Umgebung befindet(n). Nicht auszuschlieRen ist,
dass einzelne Kinder spater in eine andere Schule kommen. Typische Besuchssituationen sind:

» Lehrkrafte der Grundschule besuchen die Kindertageseinrichtung, um die Partnerinstitution Kindertages-
einrichtung naher kennen zu lernen, was Hospitationen einschlief3t, oder in Abstimmung mit der Kinder-
tageseinrichtung den einzuschulenden Kindern Bildungsangebote zu machen oder einen Vorkurs durch-
zufiihren. Die Lehrkrafte kommen hierbei zwangslaufig mit allen Kindern in der Einrichtung in Kontakt.

» Die Kinder besuchen die Grundschule in Begleitung mit ihren Erzieherinnen. Alle Kinder sind daran
beteiligt, wenn z.B. mit Schulklassen gemeinsame Projekte durchgefiihrt werden. Fiir Kinder, deren
Einschulung ansteht, sind Schulbesuche wichtig, um den neuen Lebensraum Schule und die neuen Bezugs-
personen frihzeitig kennen zu lernen. In Absprache mit der Schule besteht die Moglichkeit, dass Lehr-
krafte speziell fir diese Kinder in der Schule spielerisch gestaltete Unterrichtseinheiten anbieten oder
einen Vorkurs durchfithren oder Erzieherinnen die Kinder bei Aktionen im Rahmen der Schuleinschreibung
begleiten (z.B. Einschreibungstag, Schnuppertag, Schul- bzw. Unterrichtsspiel).

» Erzieherinnen besuchen die Grundschule, um die Partnerinstitution Grundschule naher kennenzulernen
bzw. am Schulunterricht oder Vorkurs zu hospitieren. Im Rahmen der Unterrichtshospitation konnen sie
zugleich ihre ,,ehemaligen® Kinder erleben und sehen, wie es ihnen in der Schule ergeht. Diese Eindriicke
geben eine wichtige Riickmeldung an das padagogische Personal.

Eine intensive Schulvorbereitung und damit Fachgesprache, in denen sich Kindertageseinrichtung und
Grundschule tiber einzelne Kinder namentlich und vertieft austauschen, finden in der Regel erst im letzten
Jahr vor der Einschulung statt. Zu dessen Beginn werden alle Eltern auf dem Einschulungselternabend und
im Einzelgesprach um ihre Einwilligung ersucht, solche Fachgesprache bei Bedarf und in Absprache mit den
Eltern fiihren zu dirfen. Bei Kindern, die mit Zustimmung der Eltern an einem Vorkurs teilnehmen, erfolgt
das Einwilligungsverfahren in der Regel bereits im Jahr davor. An einem ,Vorkurs Deutsch 240“ nehmen
jene Kinder mit Deutsch als Erst- oder Zweitsprache teil, die einer gezielten Begleitung und Unterstitzung
bei ihren sprachlichen Bildungs- und Entwicklungsprozessen bedirfen. Die Vorkursteilnahme verbessert
Startchancen der Kinder in der Schule. Dem Vorkurs geht eine Erhebung des Sprachstandes des Kindes in
der ersten Halfte des vorletzten Kindergartenjahrs voraus. Er betragt 240 Stunden, die Kindergarten und
Grundschule je zur Halfte erbringen. Der Kindergartenanteil beginnt in der zweiten Halfte des vorletzten
Kindergartenjahres mit 40 Stunden und setzt sich im letzten Jahr mit 80 Stunden fort. Die Schule erbringt
im letzten Kindergartenjahr 120 Stunden Vorkurs. Im letzten Jahr beginnt zugleich die Begleitung des
Kindes, aber auch der Eltern beim Ubergang in die Schule. Fir interessierte Eltern besteht die Méglichkeit
zur Hospitation auch am Vorkurs.
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a) Einwilligung in den kindbezogenen Fachdialog (19.02.2010)

Einwilligung der Erziehungsberechtigten (nachfolgend als ,,Eltern” bezeichnet)
in den Fachdialog zwischen Kindertageseinrichtung und Schule liber das Kind

(Eltern und Grundschule erhalten jeweils eine Kopie dieser Einwilligung)

Die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern liegt in der vorrangigen Verantwortung der Eltern. Elternhaus,
Kindertageseinrichtung und Grundschule sind Partner in gemeinsamer Verantwortung fir das einzuschulende Kind.

Die Einwilligung der Eltern erméglicht eine partnerschaftliche Kooperation und den Austausch aller Beteiligten tUber das
Kind. Mit vereinten Kréften gelingt es umso besser, das Kind bei der Bewaltigung seiner mit der Einschulung anstehen-
den Aufgaben optimal zu begleiten.

(1) Teilnahme des Kindes am ,,Vorkurs Deutsch 240 (streichen, falls unzutreffend)

Fir die Kursplanung ist es notwendig, alle daran teilnehmende Kinder in einer Liste, die auch die Grundschule erhalt, mit
folgenden Daten zu erfassen: Name, Vorname, Geburtsdatum und welche Sprache/n in der Familie gesprochen wird/
werden. Im Rahmen der arbeitsteiligen Kursdurchfiihrung tauschen sich die jeweils zustandige padagogische Fachkraft
der Kindertageseinrichtung und die Lehrkraft der Grundschule iiber ihre Beobachtungen der sprachlichen Lern- und
Entwicklungsprozesse des Kindes regelmafdig aus und stimmen fiir eine optimale Férderung des Kindes das weitere
padagogische Vorgehen aufeinander ab. Die Eltern werden iiber den sprachlichen Entwicklungsverlauf ihres Kindes
fortlaufend informiert.

(2) Ubergang des Kindes in die Grundschule

Fir jedes Kind ist dieser Ubergang ein einschneidendes Lebensereignis, aber auch fiir Eltern. Es kommen auf das Kind
viele neue Anforderungen zu, die es in relativ kurzer Zeit zu bewdltigen hat. Fach- und Lehrkrafte haben die gemeinsame
Aufgabe, diese sensible Phase zu begleiten, das Kind und die Eltern iiber den Ubergang gut zu informieren und sie bei
dessen Bewaltigung zu unterstiitzen. Wichtig ist, dass alle den Bewaltigungsprozess gemeinsam gestalten, damit dieser
Ubergang gelingt. Gespriche hierzu fiihren Fach- und Lehrkrafte mdglichst im Beisein der Eltern, um auch ihre Kennt-
nisse und Erfahrungen iber ihr Kind mit einzubeziehen.

Im Einschulungsverfahren kann fir die Grundschule (z.B. Kooperationsansprechpartner/in, Schulleitung) der Austausch
mit der Kindertageseinrichtung wichtig sein, insbesondere um sich zu beraten, ob das Kind einer gezielten Unterstiit-
zung vor bzw. nach seiner Einschulung bedarf (z.B. Hochbegabten-, Sprachférderung, Besuch einer Sprachlernklasse),
ob fir das Kind die Zuriickstellung vom Schulbesuch oder der Besuch einer Férderschule die bessere Entscheidung ist.
Im 1. Schuljahr kann es fiir die Erstklassenleitung wichtig sein, ihre Eindriicke tiber das Kind und sein Bewaltigungs-
verhalten in der Ubergangsphase sowie ihre Uberlegungen zur optimalen Begleitung des Kindes mit der Fachkraft der
Kindertageseinrichtung zu bereden. Der Erfahrungshintergrund, den die Fachkrafte aufgrund ihrer mehrjahrigen
intensiven Begleitung des Kindes haben, kann der Schule helfen, das Kind besser zu verstehen, mehr liber seine Starken
zu erfahren und es bei seinen Lernprozessen besser zu begleiten.

Wenn solche Gesprache, aber auch die Ubermittlung schriftlicher Unterlagen tiber das Kind anstehen, werden die Eltern
stets vorab kontaktiert, um mit ihnen die konkreten Inhalte (z.B. Kompetenzen und Starken, Entwicklungsstand und
-verlauf des Kindes, bisherige Férdermafdnahmen und weiterer Férderbedarf, Art und Weise der Ubergangsbewiltigung)
und ihre Gesprachsteilnahme abzusprechen. Vor der Schulanmeldung wird der von den Ministerien herausgegebene
Bogen ,Informationen an die Grundschule® mit den Eltern gemeinsam ausgefillt.

Am Ende des 1. Schuljahres ist die Ubergangsbegleitung des Kindes beendet. Die Grundschule ist verpflichtet, jene
Dokumente in der Schulakte, die sie (iber das Kind im Rahmen der Kooperation mit der Kindertageseinrichtung erstellt
hat, sowie den ausgefiillten Bogen ,Informationen an die Grundschule“ zu vernichten.

Die Einwilligung der Eltern in diesen Fachdialog ist freiwillig. Wenn Sie diesem Verfahren nicht zustimmen, werden lhrem
Kind dadurch keine Nachteile entstehen. Die Einwilligung kann jederzeit widerrufen werden.

Kind: (Name) Kindertageseinrichtung:

Schule:

(jeweils Name, Anschrift und Telefon/Name des/r Kooperationsansprechpartners/in)

Hiermit willige ich ein, dass sich Kindertageseinrichtung und Schule bei Bedarf innerhalb des beschriebenen Rahmens
Uber mein Kind austauschen, soweit dies zur entsprechenden Aufgabenerfillung erforderlich ist.

, den

(Ort) (Datum) (Unterschrift des/der Erziehungsberechtigten)



a) Ubergabebogen ,Informationen an die Grundschule” (19.02.2010)

Bayerisches Staatsministerium fir
Arbeit und Soziales, Familie und Integration
Bayerisches Staatsministerium fir
Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst

Informationen fir die Grundschule

(Name des Kindes)

Dieser Bogen wurde auf der Grundlage der Gesprache der Kindertageseinrichtung mit den Eltern,

die im Zuge der anstehenden Einschulung des Kindes gefiihrt worden sind, gemeinsam ausgefiillt.

Die Eltern legen den Bogen bzw. die Bégen bei der Schuleinschreibung vor.! Das Ausfiillen des Bogens
sowie dessen Vorlage bei der Schuleinschreibung sind fir die Eltern freiwillig.

Antworten mit einem * konnen auf der Rlckseite kommentiert werden.

1. Das Kind besucht die Kindertageseinrichtung

seit bis voraussichtlich

2. Das Kind zeigt folgende besondere Interessen und/oder Fahigkeiten:

3. Das Kind hat im letzten Jahr vor der Einschulung innerhalb oder auféerhalb der Kindertageseinrichtung an folgenden
Angeboten teilgenommen:

L] Frihférderung L] Vorkurs ,,Deutsch lernen vor Schulbeginn®
L] Ergotherapie L] Logopadie
] Mobile Sonderpadagogische Hilfe [] Sonstiges

Eine zusatzliche Unterstiitzung wird in folgenden Bereichen von Seiten der Eltern und der Kindertageseinrichtung
weiterhin fiir wichtig erachtet:

4. Folgende Bereiche sollten von Seiten der Schule intensiver beobachtet werden, denn es kdnnte eine besondere
Begabung oder ein besonderer Unterstiitzungsbedarf vorliegen:

[ Kérperliche Entwicklung* [J Geistige Entwicklung*

[ Sprachliche Entwicklung* [J Soziale und emotionale Entwicklung*

[JIn keinem dieser Bereiche besteht derzeit intensiverer Beobachtungsbedarf.

5. Einschulung des Kindes

Elternwunsch: Vorschlag der Kindertageseinrichtung:
[J Einschulung zum reguliren Zeitpunkt L] Einschulung zum reguliren Zeitpunkt
[ vorzeitige Einschulung, weil* .. [J vorzeitige Einschulung, weil* ..
[J Riickstellung, weil* .. [J Riickstellung, weil* ..
[J Einschulung nicht in Sprengelschule, [J Einschulung nicht in Sprengelschule,
sondern in*: .. sondern in*: ..
Ort, Datum Stempel und Unterschrift der Kindertageseinrichtung
Ort, Datum Unterschrift des/der Erziehungsberechtigten

! Beieinem Wechsel der Kindertageseinrichtung im Jahr vor der Einschulung kénnen auch mehrere Bégen ausgefiillt werden.
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2.3 Regelungen zur Elternhospitation im Vorkurs

a) Elternbrief mit Hospitationsregeln und Datenschutzerklarung (Muster)

Elternhospitation im Vorkurs Deutsch 240?

Um Eltern das Bildungsgeschehen im Vorkurs so transparent und verstandlich wie méglich zu machen und
ihnen Gelegenheit zu geben, ihr Kind im Vorkurs persénlich zu erleben, bieten wir ihnen - (iber unsere
Info-Wand und Elternbriefe zum Vorkurs hinaus — nach Wunsch und Absprache die Moglichkeit zum Besuch
einer Vorkursstunde (Hospitation). So kdnnen Eltern den Vorkurs miterleben und unsere sprachpadago-
gische Arbeitsweise mit Kindern im Vorkurs besser kennen und verstehen lernen. Dabei werden Eltern ihr
Kind auch mit anderen Augen sehen und beobachten und feststellen, wie es sich in der Vorkursgruppe
verhalt. Auch fiir das Kind ist ein Vorkursbesuch seiner Eltern positiv, es fihlt sich angenommen und wird

in seinem Selbstwertgefihl gestarkt.

Jedwedes Engagement von Eltern, die sich im Vorkurs auch aktiv einbringen wollen, wird von uns begriif3t
und ist jederzeit willkommen.

Regeln zur Hospitation im Vorkurs

Fir die Elternhospitation im Vorkurs wurden in Absprache mit der Schule /der Kindertageseinrichtung,
mit der der Vorkurs gemeinsam durchgefiihrt wird, und unter Beteiligung des Elternbeirats der Kinder-
tageseinrichtung folgende Regelungen getroffen:

1. Hospitationswiinsche richten Eltern schriftlich - mit beiliegender Anmeldung - und mindestens drei
Werktage im Voraus an die padagogische Fachkraft/Lehrkraft, die den Vorkurs durchfihrt, und vereinba-
ren mit ihr einen Termin.

2. Aufgrund der kleinen Gruppengrofde von 6 bis 8 Kindern kann an einer Vorkursstunde jeweils nur ein
Besucher hospitieren, pro Monat kénnen maximal zwei Hospitationstermine fir Eltern angeboten
werden.

3. Eltern haben nach vorheriger Absprache auch die Moglichkeit, am Vorkursgeschehen aktiv mitzuwirken,
und sind nicht nur als stille Beobachter willkommen.

4. Im Anschluss an die Hospitation wird mit den Eltern stets ein kurzes Austausch- und Reflexionsgesprach
Uber das Gesehene, Gehorte und Erlebte gefiihrt, wo auch auf Fragen der Eltern eingegangen wird.
Falls ein langerer Austausch als notwendig erscheint, wird ein Gesprachstermin vereinbart.

5. In einem Vorgesprach wird hospitierenden Eltern der Ablauf der Vorkursstunde erklart und mit ihnen ihre
Beobachtungs- und Mitwirkungsinteressen abgesprochen, die spater als Diskussionsgrundlage dienen.
Zudem bekommen sie einen Reflexionsbogen ausgehandigt.

6. In diesem Vorgesprach werden Eltern tiber grundlegende Hospitationsregeln informiert, um unnotige
Stérungen in der Vorkursstunde zu vermeiden. Hospitierende Eltern enthalten sich jeglicher wertender
AufRerungen und Gesten.

7. Um die Beachtung und Wahrung der Personlichkeitsrechte aller Beteiligten und der Datenschutzbestim-
mungen zu wahren, werden alle hospitierenden Eltern schriftlich und ausdricklich auf ihre Pflicht zur
Verschwiegenheit liber personenbezogene Informationen hingewiesen.

~

Der Elternbrief ist entstanden anhand einer Zusammenschau einer Serie von Elternbriefen, die einzelne Kindertageseinrichtungen
und Schulen zu ihrem Angebot der Elternhospitation online gestellt haben. Die Formulierungen im Vorspann orientieren sich stark
an dem Elternbrief ,,Hospitieren im Kindergarten St. Michael”
(http://www.kiga-sankt-michael.de/resources/Hospitieren%20im%20Kindergarten%205t.%20Michael.pdf)


http://www.kiga-sankt-michael.de/resources/Hospitieren%20im%20Kindergarten%20St.%20Michael.pdf

Anmeldung zum Vorkursbesuch und Datenschutzerklarung von Eltern

Name und Vorname der Eltern:
Name und Vorname des Kindes:

Terminwunsch fir einen Vorkursbesuch:

(Datum)

Mir ist bekannt, dass

» ich personenbezogene Informationen und personliche Wertungen aus meinen Beobach-
tungen und personlichen Gesprachen, die ich im Rahmen der Hospitation im Vorkurs
gewonnen habe und die nicht offenkundig sind, nicht an Dritte weitergeben darf und

» ich insoweit derselben Verschwiegenheitspflicht unterliege, wie das padagogische Per-
sonal in der Kindertageseinrichtung/in der Grundschule.

Nach der Vorkursstunde bin ich gerne bereit, der padagogischen Fachkraft/Lehrkraft eine

kurze Riickmeldung zu geben. Uber die Gelegenheit, bei diesem Nachgespréch auch Fragen
zu stellen, bin ich informiert.

(Ort/Datum) (Unterschrift)
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b) Datenschutzerklarung von Eltern bei Mitarbeit in der Kindertageseinrichtung (Muster)

Das weiterentwickelte Muster (vgl. Reichert-Garschhammer 2001) bietet Kindertageseinrichtungen Orien-
tierung, bei der Aufnahme eines neuen Kindes die Abnahme einer Datenschutzerkldarung bei allen Eltern

sicherzustellen — mit Blick auf die elternbegleitete Eingewohnungsphase.

Datenschutzerklarung von Eltern

Wahrung des Betriebs- und Sozialgeheimnisses durch Eltern

bei Mitarbeit in der Kindertageseinrichtung

Die Kindertageseinrichtung erhdlt im Rahmen ihrer padagogischen Arbeit viele Einblicke in die Person und Familie
der aufgenommenen Kinder. Beim Erheben, Verarbeiten und Nutzen dieser Kinder- und Familiendaten hat sie das

Sozialgeheimnis zu wahren (§ 35 SGB I*) und die einschlagigen Sozialdatenschutz-Bestimmungen zu beachten.

In diesen rechtlichen Rahmen sind auch Eltern mit eingebunden, wenn sie
> ihr Kind in der Eingewohnungsphase in der Kindertageseinrichtung begleiten,

> sie die Kindertageseinrichtung besuchen (Hospitation), um den padagogischen Alltag oder ein bestimmtes Angebot
(z.B. Vorkurs) kennenzulernen, oder

» das padagogische Team bei der Arbeit mit den Kindern aktiv unterstitzen (z.B. Mitarbeit bei Projekten, Engage-
ment als Vorlesepate, Mitfahrt bei Ausfligen, Durchfiihrung von Elternworkshops fir Kinder, regelmaf3ige/
unregelmafiige Mitarbeit im Betreuungsdienst).

Mitarbeitende Eltern sind verpflichtet, im Aufdenverhaltnis Verschwiegenheit zu wahren lber jene personenbezoge-
ne Daten, die sie iiber andere Kinder und deren Familien bei den genannten Tatigkeiten in der Kindertageseinrichtung
gewinnen durch

> Gesprache z.B. mit den Kindern,
> eigene Beobachtungen und Eindriicke und deren Bewertungen oder

> Einblicke in Kinderkarteien, die sie bei Mitarbeit im Betreuungsdienst erhalten.

Diese Pflicht zur Verschwiegenheit gilt auch fiir personenbezogene Informationen liber das padagogische Personal
und fiir Betriebs- und Geschéftsdaten, die Kindertageseinrichtung und Trager betreffen und die weder allgemein
bekannt noch offenkundig sind.

Eltern verhalten sich ordnungswidrig, wenn sie ihre Verschwiegenheitspflicht verletzen. Kindertageseinrichtung und
Trager behalten sich in diesen Fallen vor, die weitere Elternmitarbeit aufzukiindigen.

Hiermit verpflichte ich mich, gegeniiber Aufienstehenden Verschwiegenheit zu wahren tber

(1) alle Sozialdaten, die mir im Rahmen der Mitarbeit in der Kindertageseinrichtung tber andere Kinder und deren
Familien bekannt geworden sind,

(2) alle nicht offenkundigen Betriebs- und Geschaftsdaten, die ich iber die Kindertageseinrichtung und ihren Trager
erfahren habe.

Kindertageseinrichtung:
(Name, Anschrift und Name des Tréagers)

Elternteil:
(Name)

den
(Ort) (Unterschrift des mitarbeitenden Elternteils)

* Erstes Buch Sozialgesetzbuch (Allgemeiner Teil)



2.4 Elternbriefe zur Information tiber den Vorkursbeginn

a) Kindertageseinrichtung (Muster)

Kindergarten ,,Pusteblume”

Liebe Eltern, Grof3eltern, liebe Familie,

am ,den startet in unserem Kindergarten der Vorkurs
Deutsch 240.
Ich freue mich, dass Ihr Kind an der Vorkursgruppe teilnimmt.

Mein Name ist Lisa Miller. Ich leite den Vorkurs Deutsch 240 in diesem
Kindergartenjahr. Ich singe, spreche, lese und lerne gemeinsam mit den
Vorkurs-Kindern jeden von Uhr

bis Uhr in unserem Kindergarten im Raum.

Der Vorkurs Deutsch 240 ist ein Angebot von Kindertageseinrichtung und Grundschule fir alle
Kinder, die fir die Weiterentwicklung ihrer sprachlichen Fertigkeiten noch Unterstiitzung brauchen.
In der Kindertageseinrichtung beginnt der Vorkurs bereits im vorletzten Kindergartenjahr vor der
Einschulung, die Grundschule kommt zu Beginn des letzten Kindergartenjahres als Partner hinzu.

Im Vorkurs entwickeln die Kinder Interesse an Schrift und lernen unter anderem:
» Gesprache fihren

» Erzdhlen

» Wortschatz

» Grammatische Fahigkeiten

[Hier kommen eventuelle Angaben zum Transport, ...
Da wir auch malen und basteln, geben Sie lhrem Kind an diesem Tag/an diesen Tagen bitte folgen-

de Dinge mit: |

Falls Sie Fragen haben, kénnen Sie mich gerne anrufen (Montag von 10-11 Uhr) oder mir eine
E-Mail schicken (Lisa.Miiller@kiga-pusteblume.de) oder mich im Kindergarten ansprechen.

Ich freue mich auf eine gute Zusammenarbeit mit lhnen.
Herzliche Griifde

Kindergarten Pusteblume, Asternweg 3, 98765 Steiningen Tel.: 0895/99372261, www.pusteblume.de


mailto:Lisa.M%C3%BCller%40kiga-pusteblume.de?subject=
http://www.pusteblume.de
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a) Grundschule (Muster)?

Grundschule ...

Liebe Eltern, Grof3eltern, liebe Familie,

am , den startet in unserer Schule der Vorkurs Deutsch 240.
Wir freuen uns, dass lhr Kind an der Vorkursgruppe teilnimmt.
Mein Name ist Lisa Miller. Ich bin Lehrkraft an der -Schule

und leite den Vorkurs Deutsch 240 in diesem Schuljahr.
Ich singe, spreche, lese und lerne gemeinsam mit den Vorkurs-Kindern
jeden von Uhr bis

Uhr in unserer Schule in Zimmer

Der Vorkurs Deutsch 240 ist ein Angebot von Kindertageseinrichtung und Grundschule fir alle
Kinder, die fir die Weiterentwicklung ihrer sprachlichen Fertigkeiten noch Unterstiitzung brauchen.
In der Kindertageseinrichtung beginnt der Vorkurs bereits im vorletzten Kindergartenjahr vor der
Einschulung, die Grundschule kommt zu Beginn des letzten Kindergartenjahres als Partner hinzu.

Im Vorkurs lernen die Kinder spielerisch in einer kleinen Gruppe unter anderem:
» Gesprache fihren
Erzahlen

\

Interesse an Schrift
Wortschatz
Grammatische Fahigkeiten

v

\

v

[Hier kommen eventuelle Angaben zum Transport, ....
Da wir auch malen und basteln, geben Sie lhrem Kind an diesem Tag/an diesen Tagen bitte
folgende Dinge mit: |

Falls Sie Fragen haben, kénnen Sie mich gerne anrufen (Tel.: 089/9937265142
Montag von 10-11 Uhr) oder mir eine E-Mail schicken (Lisa.Muller@ottoschule.de).

Ich freue mich auf eine gute Zusammenarbeit mit Ihnen und Ihrer Kindertageseinrichtung.
Herzliche Griifde

Grundschule Otto Maier, Asternweg 3, 98765 Steintal, Tel.: 0895/99372261, www.Grundschule.de

3 Es empfiehlt sich, die Kindertageseinrichtungen, mit denen die Grundschule beim Vorkurs kooperiert, zu bitten, dieses Anschreiben den
Familien zu Beginn des schulischen Vorkursanteils zukommen zu lassen.


mailto:Lisa.M%C3%BCller%40ottoschule.de?subject=
http://www.Grundschule.de

3 INSTRUMENTE ZUR QUALITATSSICHERUNG UND -ENTWICKLUNG

DER VORKURSPRAXIS

3.1 Kompetenzprofil fiir Vorkurspadagoginnen und -padagogen

Das nachstehende Kompetenzprofil wurde im Ziel dieses Kompetenzprofils ist es, alle Kompe-
Rahmen der Fortbildungskampagne erstmals tenzen zu fassen, die fur eine gelingende Vor-
erstellt und verbreitet und fiir diese Hand- kursgestaltung bedeutsam sind. Das Kompetenz-
reichung — im Sinne der Bayerischen Bildungs- profil geht Hand in Hand mit dem nachstehen-

leitlinien — weiterentwickelt und

>

Fachkompetenz
>
>
>
>
>
Methodenkompetenz

erganzt. den Qualitatskriterienkatalog zum Vorkurs.

Sprachtheoretische Kompetenz: Wissen iber Sprach- und Literacykompetenz,
Erst- und Zweitspracherwerb /Mehrsprachigkeit sowie Literacy-Entwicklung -
Grundwissen tiber Sprach(entwicklungs)stérungen

Interkulturelle Kompetenz: Erkennen kultureller Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede - Identitatsentwicklung bei Mehrsprachigkeit - Sensibilitat fiir Stereo-
typisierung und Vorurteile

Beobachtungskompetenz: Einschatzung von Lern- und Entwicklungsvoraus-
setzungen, -bedingungen, -fortschritten und Ableitung von Zielen und Maf3-
nahmen fiir eine individuelle Bildungsbegleitung

Padagogische Kompetenz: Lernprozesse mit Kindern partizipativ, ko-konstruktiv,
handlungsorientiert und ganzheitlich gestalten

Padagogische Nutzung des Lernpotentials der heterogenen Vorkursgruppe im
Sinne einer Pddagogik der Vielfalt

Partizipation und Ko-Konstruktion

Ganzheitliche und handlungsorientierte Methoden
Sprachliche und kulturelle Ressourcenorientierung
Orientierung am individuellen Spracherwerbsverlauf

Sprachanregende Interaktionstechniken: aktives Zuhéren, Fragetechnik / offene
Fragen, Modellieren, korrektives Feedback ..

Bildungspartnerschaftliche Kooperation mit

>

>
Sozialkompetenz

>

>

Tandempartner
Eltern

Kind
Kindergruppe

Kooperation auf Augenhohe mit einer wertschatzenden Haltung

Reflexions- und s

Innovationskompetenz >

mgang mit Veranderungen und Innovation

Fahigkeit, im Tandem kooperativ zu arbeiten und voneinander zu lernen
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3.2 Qualitatskriterienkatalog fiir
gemeinsame Vorkurskonzepte und
zur Reflexion der Vorkurspraxis

Der Qualitatskriterienkatalog wurde im Rahmen
der Fortbildungskampagne erstmals erstellt und
verbreitet und fiir diese Handreichung weiter-
entwickelt und erganzt.

Partizipation und Ko-Konstruktion

~ Inwieweit lasst unser Vorkurskonzept/unsere
bisherige Vorkurspraxis Raum, um die Themen
und Interessen der Kinder einzubeziehen?

» Inwieweit orientiere ich mich an den Themen
und Interessen der Kinder?

» Inwieweit binde ich die Kinder in die Planung
ein?

~ Inwieweit nehme ich die Auf3erungen der
Kinder auf und verkniipfe sie mit dem jeweili-
gen Thema?

> Inwieweit gibt es die Moglichkeit, dass Kinder
mit- und voneinander lernen kénnen?

Beriicksichtigung aller Aspekte von Sprach-
kompetenz und der Erkenntnisse dariiber,
mit welchen Aktivitaten welche Aspekte
unterstiitzt werden

» Gibt es verschiedene padagogische Angebote
und Materialien (z.B. sprachanregende Spiele
und Aktivitaten), durch die alle sprachlichen
Aspekte der Sprachkompetenz angeregt
werden konnen (z.B. Literacy-Center, Projekte
mit hohen kommunikativen Anteilen)?

» Erkenne ich im Alltag sprachanregende Situa-
tionen? (z.B. auch beim Spielen mit Bauklétz-
chen kann sprachliche Bildung stattfinden -
Stichwort Problemldsefahigkeit in
Zusammenhang mit Literacy)

> Erkenne ich im Alltag Gesprachsanlasse?
(z.B. wenn ein Kind ein defektes Spielzeug
auf den Tisch legt und sagt: ,Kaputt!®)

» Welche Fragen stelle ich vorwiegend an die

Kinder?

— Fragen, die das Denken anregen

- Fragen, die man nur mit ,,Ja“ oder ,Nein“
beantworten kann

- Offene Fragen: ,Was meinst du Anna, wie
funktioniert das?“

- W-Fragen: wer, wo, was, warum, wie, wohin..

» Vergewissere ich mich standig, dass alle
Kinder die Fragen verstanden haben?

» Wie spreche ich selbst mit den Kindern?
Verwende ich viel direktive Sprache
(z.B. Nimm das Blatt und male ein Haus
drauf! Lass das sein; Jetzt hast schon wieder
alles verschmiert ..) oder unterstiitze ich das
Kind sprachlich bei seinen Aktivitaten?

» Rege ich die Kinder zum Sprechen an und
erweitere ich das Gesagte?

» Lasse ich jedem Kind genug Zeit, seine
Gedanken zu formulieren?

» Inwieweit ist vorgesehen, Bedeutungen mit
den Kindern gemeinsam auszuhandeln?

> Inwieweit ist die Verwendung von kontextua-
lisierter Sprache vorgesehen, um den Input fir
alle Kinder verstandlicher zu machen? (z.B.
Einsatz von Korpersprache, Gesten, Mimik,
Pantomime, Bildern /visuellen Hilfen, konkre-
ten Objekten und Materialien, Filmen durch
sprachliches Verhalten wie z.B.: deutliche,
langsame Aussprache, Wiederholungen,
Paraphrasen, Intonation, Vervollstandigungen,
Ausschmiickungen, ,,Ear Catchers®: Oh, schau
mal! Je nach Sprachverstandnis des Kindes)

» Werden die verschiedenen Lebenswelten
berlcksichtigt? (gemeint ist nicht die Religion,
sondern z.B. Bilder der Familie sammeln,
Verwandtschaftsbezeichnungen, Essens-
gewohnheiten - nicht etwa: Was essen
tirkische Familien?, sondern: Was esst ihr zu
Hause?)



Ganzheitlichkeit - gezielte Nutzung der
Querverbindungen zu anderen Kompetenz-
und Bildungsbereichen

» Welche Fahigkeiten unterstitze ich mit
welcher Aktivitat?

» Was kann ich alles starken, wenn ich z.B. einen
Ausflug in den Wald mache? (z.B. Naturerleben,
Sport, Allgemeinwissen, naturwissenschaftli-
ches Experimentieren, sprachliche Bildung)

» Sind Aktivitaten in anderen Bildungsbereichen
vorgesehen, die eine eigene Sprache erfordern
(z.B. mathematische Sprache: ein Viertel, die
Halfte, Dreieck)

Handlungs- und Ressourcenorientierung

» Erkenne ich das Wissen und Kénnen eines
Kindes, das ich bei bestimmten Aktivitaten
nutzen kann - ebenso bei den Tandempartne-
rinnen und Tandempartnern, bei Kolleginnen
und Kollegen, bei Eltern?

» Lernen die Kinder handlungsorientiert? Ist das,
was die Kinder lernen sollen, auch mit Hand-
lungen verbunden, die sie nachvollziehen
konnen?

» Lasse ich jedem Kind genug Raum, mit seinen
neuen Erkenntnissen zu experimentieren?

Umgang mit Vielfalt - Padagogik der Vielfalt

» Bin ich mir iber meine Vorurteile bewusst?

» Sehe ich in jedem Kind ein Individuum, das fir
sich steht?

» Weifd ich genug Uber die Padagogik der
Vielfalt?

» Haben wir unser Material schon einmal auf
Stereotypien hin gesichtet?

» Kann ich Vielfalt als Bereicherung erleben?

Dokumentation der individuellen Lernfort-

schritte durch Portfolioarbeit

» Weifd ich, wie ein Portfolio angelegt wird?

» Ist eine Dokumentation der Lernfortschritte
vorgesehen?

Begegnung mit Eltern auf Augenhéhe und mit

Wertschatzung - Bildungspartnerschaft

» Habe ich mir flr das Erstgesprach mit den
Eltern gentgend Zeit gelassen, um sie kennen-
zulernen?

» In welcher Form sind die Eltern bei uns
eingebunden?

» Konnen alle Eltern erkennen, dass sie bei uns
willkommen sind?

> In welcher Form nutzen wir die Ressourcen
der Eltern?

» Ist den Eltern klar, wie unser Bildungssystem
funktioniert?

» Weif3 ich, was die Eltern von mir erwarten?

» Wissen die Eltern, was ich von ihnen erwarte?

» Stimmen die Erwartungen Uberein?

» Nutze ich verschiedene Formen fir Einladun-
gen, Mitteilungen oder Fragen (Brief, person-
liche Kontakte, Telefonat)?

» Sind die Einladungen, Informationen stets
freundlich und personlich formuliert? Werden
sie teilweise auch von Kindern gestaltet?

» Beziehe ich die Eltern in vielerlei Weise ins
Vorkursgeschehen aktiv mit ein?
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Eigene Fachkompetenz hinsichtlich folgender
Aspekte

a) Sprachtheoretische Kompetenz
Verflige ich lber folgendes Wissen:

» Sprachkompetenz

» Zweitspracherwerb/Mehrsprachigkeit
» Literacy

» Sprachauffalligkeiten/Sprachstérungen

b) Interkulturelle Kompetenz
» Erkenne ich wesentliche kulturelle Gemein-
samkeiten und Unterschiede?
» Weif3 ich, wie sich die Identitat bei Mehr-
sprachigkeit entwickelt?
> Sind im Vorkurskonzept folgende Aspekte
berlcksichtigt?
- Mehrsprachigkeit als Lebensform
- Selbstbewusster und flexibler Umgang
mit verschiedenen Sprachregistern
- Neugierde und Offenheit fir andere
Sprachen
- Erfahrung von Unterschieden als Entwick-
lungschance
— Kulturelle Aufgeschlossenheit
- Sensibilitat fur Stereotypisierung und
Vorurteile

¢) Padagogische Kompetenz

» Gestalte ich Lernprozesse mit Kindern
ko-konstruktiv?

» Gestalte ich Lernprozesse handlungsorien-
tiert?

» Gestalte ich Lernprozesse ganzheitlich?

Gemeinsame Qualitatsentwicklung
der Vorkurspraxis

>

Bin ich kollegialer Hospitation und Beobach-
tung und kollegialem Feedback gegentber
aufgeschlossen?

Inwieweit gelingt es uns als Tandem, die
eigene Vorkurspraxis gemeinsam zu reflektie-
ren, kritisch zu hinterfragen und gemeinsam
qualitativ weiterzuentwickeln?

Nehmen wir das Angebot gemeinsamer
Fortbildungen zum Vorkurs wahr? Informieren
wir uns Uber das einschlagige Angebot?

Sind wir als Tandem bereit, uns an der lokalen
Netzwerkarbeit zum Vorkurs zu beteiligen?
Inwieweit konnen wir hier initiativ werden und
einen entsprechenden Vorstof3 in unserer
Gemeinde (z.B. Gesprach mit den Jugend- und
Schulamt) unternehmen, um ein entsprechen-
des Netzwerk ins Leben zu rufen?



3.3 Protokollbégen fiir Vorkurseinheiten (Kopiervorlagen)

Einsatzmoglichkeiten und Umgangsweisen mit diesen drei Protokollbégen werden im Modul B
(Teil 1, 3.2) der Vorkurs-Handreichung dargelegt. Zum zweiten Protokollbogen findet sich
nachstehend ein ausgefllltes Beispiel.

Aktivitat Woche

A = aktive Teilnahme B = etwas Teilnahme C = unbeteiligt

Name des Kindes Anmerkungen/kurze Notizen




Teil 1: Bedeutsame Verfahren und Instrumente

Aktivitat Datum

U = unabhingig H = mit Hilfe N = gar nicht

Einzelbereiche der Aktivitat

e ----

Anmerkung/Notiz:



Aktivitat Geschichte nacherzahlen Datum 03.04.2014

U = unabhingig H = mit Hilfe N = gar nicht

Einzelbereiche der Aktivitat

Geschichten-

Struktur Logische
(Anfang, Figuren Wortschatz Reihenfol-
Mitte, ge

Name des Kindes

1. ADINA U U u u
2. MARIO H U H N
3. JASMIN H H H N
4. CAROL N U H N
5. MEHMET N N N N
6. SELIM U H H u
7. JULIA H ) U H
8. ALEXANDER H U H N

Anmerkung/Notiz:

Die Geschichte war vielleicht zu schwer — das nédchste Mal eine Geschichte,
die sie schon ofter gehort haben

Adina kannte die Geschichte sehr gut, es ist ihre Lieblingsgeschichte
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TEILNAHME-STRICHLISTE

Datum/Monat

Einzelgesprache
Erzahlen/ Reime und Rollenspiel/ mit mindestens

Dialogische
Bilderbuch-

betrachtung Nacherzahlen Sprachspiele Literacy-Center 4-5 Sprecher-

wechseln

Anmerkung/Notiz:



3.4 Kopiervorlagen zur qualitativen Auswertung von Sismik und Seldak

Diese Vorlagen dienen zur qualitativen Auswertung der Beobachtungsbdgen zur Sprach- und
Literacy-Entwicklung Sismik und Seldak (Langfassung). Die Spalte ,Vorschldge fir die sprachliche
Bildung* eignet sich vor allem fir die gemeinsame Planung des Vorkursangebotes im Tandem von
padagogischen Fachkraften und Grundschullehrkraften.

Kopiervorlage zur qualitativen Auswertung des Beobachtungsbogens Sismik

Name des Kindes Datum

ausgefiillt von

Vorschlage fiir die
sprachliche Bildung

Bereiche Ergebnis der Beobachtung Lern- und Entwicklungsziele

Sprachverhalten
im Kontakt mit
Kindern

Sprachverhalten
im Kontakt mit
padagogischen
Bezugspersonen

Sprachverhalten
bei Bilderbuch-
betrachtung,
Erzahlungen,
Reimen

Selbststandiger
Umgang mit
Bilderbiichern

Interesse an
Schrift

Sprachliche
Kompetenz
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Kopiervorlage zur qualitativen Auswertung des Beobachtungsbogens Seldak

Name des Kindes Datum

ausgefillt von

Vorschlage fiir die
sprachliche Bildung

Bereiche Ergebnis der Beobachtung Lern- und Entwicklungsziele

Aktive Sprach-
kompetenz

Zuhéren/
Sinnverstehen

Selbststandiger
Umgang mit
Bilderbiichern

Kommunikatives
Verhalten in
Gesprachs-
situationen

Schreiben/Schrift

Phonologie

Wortschatz

Grammatik



Teil 2: Materialempfehlungen zum

Vorkurs Deutsch 240

Die Module A und B dieser Handreichung zum
Vorkurs Deutsch 240 in Bayern beinhalten die
Grundlagen zur Planung, Organisation und
Durchfihrung der Vorkurse.

» Die Module A und B verweisen auf die BayBL
und den BayBEP als die curricularen Grund-
lagen fir den Vorkurs (Modul A: Teil 2, 3.1)
und auf die im Vorkurs einzusetzenden
Instrumente zur Beobachtung und Dokumen-
tation (Modul A: Teil 1 - Modul B: Teil 1).

1 CURRICULARE GRUNDLAGEN

Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und
Sozialordnung, Familie und Integration/Bayeri-
sches Staatsministerium fir Bildung und Unter-
richt, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.).
(2012/2014).

» Auf viele der unter 3 bis 5 genannten Materia-
lien wird in den Modulen der Handreichung
direkt Bezug genommen.

Weitere Empfehlungen

- betreffen vertiefende und weiterfiihrende
fachbezogene Materialien zu Themen, die in
der Handreichung angesprochen werden,
sowie

- kind- und elternbezogene Materialien, die sich
zum direkten Einsatz in der Arbeit mit Kindern
und in der Kooperation mit Eltern eignen.

Gemeinsam Verantwortung tragen. Die Bayeri-
schen Leitlinien fur die Bildung und Erziehung
von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit
(BayBL). Miinchen.

Online zum Download verflgbar:

http://www.stmas.bayern.de/kinderbetreuung/bep/baybl.php (StMAS-Homepage)
http://www.ifp.bayern.de/projekte/curricula/bayerische_bildungsleitlinien.php (IFP-Homepage)

http://www.km.bayern.de/lehrer/meldung/1578/bildungsleitlinien-kinder-profitieren-von-besserer-

abstimmung-in-kita-und-grundschule.html (StMBW-Homepage)

Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und
Sozialordnung, Familie und Frauen/Staatsinsti-
tut fir Frihpadagogik (Hrsg.). (2005/2012).
Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan

fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Ein-
schulung (BayBEP). (5. erweiterte Auflage mit
BayBL-Kurzfassung). Berlin: Cornelsen.
Online zur Einsicht verfugbar:

http://www.ifp.bayern.de/projekte/curricula/BayBEP.php


http://www.stmas.bayern.de/kinderbetreuung/bep/baybl.php
http://www.ifp.bayern.de/projekte/curricula/bayerische_bildungsleitlinien.php
http://www.km.bayern.de/lehrer/meldung/1578/bildungsleitlinien-kinder-profitieren-von-besserer-abstimmung-in-kita-und-grundschule.html
http://www.km.bayern.de/lehrer/meldung/1578/bildungsleitlinien-kinder-profitieren-von-besserer-abstimmung-in-kita-und-grundschule.html
http://www.ifp.bayern.de/projekte/curricula/BayBEP.php
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2 INSTRUMENTE ZUR BEOBACHTUNG
UND DOKUMENTATION

Beobachtungsbogen zu Sprache und Literacy

aus dem IFP

Ulich, M./Mayr, T. (2006). Seldak - Sprachent-

wicklung und Literacy bei deutschsprachig

aufwachsenden Kindern.

(10 Bogen mit Begleitheft). Freiburg: Herder.

» Kurzfassung des Seldak-Bogens mit Auswer-
tungstabelle fir Vorkursempfehlung (Kopier-
vorlage): IFP-Infodienst Bildung, Erziehung
und Betreuung von Kindern in Bayern, 2013, am
Ende des Hefts; in Modul C, 1.1.a der Hand-
reichung zum Vorkurs Deutsch.

Sismik, Seldak, Perik -

Ulich, M./Mayr, T. (2003). Sismik - Sprachver-
halten und Interesse an Sprache bei Migranten-
kindern in Kindertageseinrichtungen.

(10 Bogen mit Begleitheft). Freiburg: Herder.

» Kurzfassung des Sismik-Bogens (Teil 2) mit
Auswertungstabelle fir Vorkursempfehlung
(Kopiervorlage): IFP-Infodienst Bildung,
Erziehung und Betreuung von Kindern in
Bayern, 2005, S. 37f; in Modul C, 1.2.a der
Handreichung zum Vorkurs Deutsch.

Mayr, T./Ulich, M. (2006). Perik - Positive
Entwicklung und Resilienz im Kindergarten-
alltag. (10 Bogen mit Begleitheft).

Freiburg: Herder.

Kopierrechte und Bezug fiir bayerische Kindertageseinrichtungen

70. Newsletter des StMAS:

http://www.stmas.bayern.de/imperia/md/content/stmas/stmas_internet/kinderbetreuung/

stmas-baykitag-70.pdf

,Die Nutzungsrechte fir die Beobachtungsbogen Seldak, Sismik und Perik liegen auch beim
Freistaat Bayern. Es ist daher dem Trager bzw. dem padagogischen Personal zur padagogischen
Arbeit in der Einrichtung gestattet, die genannten ,Blanko-Bdgen‘in unbegrenzter Anzahl zu

kopieren.”

Kindertageseinrichtungen, die keine Ausgabe der IFP-Infodienste 2005 und 2013 mit den

Sismik/Seldak-Kurzfassungen und/oder keine Sets der Bogen Sismik, Seldak und Perik mit

Begleitheft kostenlos erhielten, wenden sich bei Bedarf an ihre Aufsichtsbehorde oder eine
andere Einrichtung, damit Ihnen von dieser Seite die Bogen als Kopiervorlage zur Verfiigung
gestellt werden konnen. Alternativ konnen diese Bogen auch direkt beim Herder-Verlag
erworben werden (Tel.: 0761 /2717-379; Fax: 0761/ 2717-249;

E-Mail: kundenservice@herder.de oder bestellservice@herder.de).

Kopiervorlagen der Sismik/Seldak-Kurzfassungen finden sich auch im vorliegenden Modul C

der Vorkurs-Handreichung.

Sprachscreening fiir DaZ-Kinder bei Schulanmeldung
Staatsinstitut fir Schulpadagogik und Bildungsforschung (Hrsg.). Hélscher, P. (2002). Kenntnisse

in Deutsch als Zweitsprache erfassen. Screening-Modell fir Schulanfanger. Stuttgart: Ernst-Klett.


http://www.stmas.bayern.de/imperia/md/content/stmas/stmas_internet/kinderbetreuung/stmas-baykitag-70.pdf
mailto:kundenservice%40herder.de?subject=
mailto:bestellservice%40herder.de?subject=

3 MATERIALIEN ZUR KOOPERATION
MIT ELTERN

3.1 Anregungen und Beispiele zur
Bildungspartnerschaft mit Eltern

Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und
Sozialordnung, Familie und Frauen/Staatsins-
titut fUr Frihpadagogik (2009). Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern und
Kindertageseinrichtungen. Informationen fur
Elternbeirate und Interessenten zu BayKiBiG,
BayBEP und Elternmitwirkung. Online-Publika-
tion: http://www.stmas.bayern.de/kinder-
betreuung/download/bep-elternbeirat.pdf

Kaiser-Mantel, H./Reichert-Garschhammer, E./
Wildegger-Lack, E. (2011). Von der Elternarbeit
zur Bildungspartnerschaft. In: E. Reichert-
Garschhammer/C. Kieferle, Sprachliche Bildung
in Kindertageseinrichtungen (S. 220-229).
Freiburg: Herder.

Schldsser, E. (2004). Zusammenarbeit mit Eltern
—interkulturell. Informationen und Methoden
zur Kooperation mit deutschen und zugewan-
derten Eltern in Kindergarten, Grundschule und
Familien-bildung. Miinster: Okotopia Verlag.

Sauer, K./Weber, S. (2010). Dolmetscher fiir
Erzieher/innen (2. Auflage). Berlin/Disseldorf:
Cornelsen Scriptor.

3.2 Elternmaterialien zum Vorkurs und
zu Sprache und Literacy

Bayerisches Staatsministerium fur Arbeit und
Soziales, Familie und Integration (Hrsg.) /Kiefer-
le, C. (2010/2016). Wortschatze heben - Lese-
lust befliigeln. Sprachliche Bildung bei Kindern
von Geburt an (Langfassung).

Minchen: BayStMAS. Download/Bestellung:
http://www.bestellen.bayern.de

Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und
Soziales, Familie und Integration (Hrsg.)/
Kieferle, C. (2010/2016). Wortschatze heben -
Leselust befligeln. Frihe sprachliche Anregung
durch Eltern (Kurzfassung).

Minchen: BayStMAS. Download/Bestellung:
http://www.bestellen.bayern.de

Staatsinstitut fur Frihpadagogik (Hrsg.).

Ulich, M. (2004). Elternbrief ,Wie lernt

mein Kind 2 Sprachen, Deutsch und die
Familiensprache?®.

Minchen: IFP In 15 Sprachen online verfiigbar:
http://www.ifp.bayern.de/materialien/eltern-
briefe.html

Mehrsprachige Elternbriefe des Arbeitskreises
Neue Erziehung e.V.
http://www.ane.de/elternbriefe.html

Triarchi-Herrmann, V. (2006). Mehrsprachige
Erziehung. Wie Sie Ihr Kind fordern.
Miinchen: Ernst Reinhardt.

4 VERTIEFENDE FACHMATERIALIEN
ZUR SPRACHLICHEN ENTWICKLUNG
UND BILDUNG

4.1 Fachbiicher zu Erst- und Zweit-
spracherwerb, Sprachstorungen

Bunse, S./Hoffschildt, C. (2008). Sprachent-
wicklung und Sprachférderung im Elementar-
bereich. Miinchen: Olzog.

Dittmann, J. (2006). Der Spracherwerb des
Kindes. Verlauf und Stérungen.
2 Aufl.. Miinchen: Beck.

Ruberg, T./Rothweiler, M./Koch-Jensen, L.
(2013). Spracherwerb und sprachliche Bildung.
Lern- und Arbeitsbuch fiir sozialpadagogische
Berufe. Koln: Bildungsverlag EINS.


http://www.bestellen.bayern.de
http://www.bestellen.bayern.de
http://www.ifp.bayern.de/materialien/elternbriefe.html 
http://www.ane.de/elternbriefe.html
http://www.stmas.bayern.de/kinderbetreuung/download/bep-elternbeirat.pdf
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Tracy, R. (2007). Wie Kinder Sprachen lernen.
Und wie wir sie dabei unterstiitzen kénnen.
Marburg, Tiibingen, Bern: Francke.

Zweitspracherwerb/Mehrsprachigkeit
Busch, B. (2013). Mehrsprachigkeit.
Wien: facultas wuv. UTB-Band.

Chilla, S./Rothweiler, M./Babur, E. (2010).
Kindliche Mehrsprachigkeit. Grundlagen -
Storungen - Diagnostik. Minchen: Reinhart.

Klein, W. (1992). Zweitspracherwerb. Eine

Einfihrung. Athenaums Studienbuch Linguistik.

3. Auflage. Frankfurt a.M.: Anton Hain.

Rothweiler, M./Ruberg, T. (2011). Der Erwerb
des Deutschen bei Kindern mit nichtdeutscher
Erstsprache. Sprachliche und aufdersprachliche
Einflussfaktoren. WiFF-Expertise Nr. 12.
Minchen: DJI. Verfigbar unter:
http://www.weiterbildungsinitiative.de/
uploads/media/WiFF_Expertise_12__
RothweilerRuberg_Internet.pdf

4.2 Handreichungen zur sprachlichen
Bildung

Fissenich, I./Menz, M. (2014). Sprachliche
Bildung, Sprachférderung, Sprachtherapie.
Grundlagen und Praxisanregungen fiir Fach-
krafte in Kitas. Berlin: Cornelsen.

Reichert-Garschhammer, E./Kieferle, C. (Hrsg.).

(2011). Sprachliche Bildung in Kindertages-
einrichtungen. Freiburg: Herder.

Hélscher, P. (2003). DaZ Lernen aus dem Koffer.

Sich orientieren. Lernszenarien fur die Grund-
schule, Ganzheitliche Sprachférderung im
Kindergarten. Oberursel: Finken.

Staatinstitut fir Schulqualitat und Bildungs-
forschung (Hrsg.). (2003). Lernszenarien.

Ein neuer Weg, der Lust auf Schule macht.

Teil 1: Vorkurs Deutsch lernen vor Schulbeginn.
Oberursel: Finken.

Stiftung Zuhoren/Staatsinstitut fir Frihpada-
gogik/Ludwig Maximilian Universitat Minchen
(Hrsg.) (2011). Ohren spitzen! H6r- und Sprach-
schatzkiste. Troisdorf: Bildungsverlag EINS.

Literacy

Fissenich, I./Geisel, C. (2008). Literacy im
Kindergarten. Vom Sprechen zur Schrift.
Minchen/Basel: Reinhardt.

Néger, S. (2005). Literacy - Kinder entdecken
Buch-, Erzahl- und Schriftkultur.
Freiburg: Herder.

Rau, M.L. (2009). Literacy - Vom ersten Bilder-
buch zum Erzahlen, Lesen und Schreiben.

(2. aktualisierte Auflage).
Bern/Stuttgart/Wien: Haupt Verlag.

Literacy-Center

Grof3er, A./King, M. (2008). Literacy-Center.
Handlungsempfehlungen aus der Praxis - fur die
Praxis. Hrsg. vom Jugendamt Stadt Nirnberg.
Nurnberg: HKD-Grafik.

Grofder, A. (2011). Literacy-Center.

In: E. Reichert-Garschhammer/C. Kieferle,
Sprachliche Bildung in Kindertageseinrichtungen
(S.132-137). Freiburg: Herder.

Grof3er, A./Daschlein, E. (2013). Literacy-
Center in Theorie und Praxis. In: C. Kieferle/
E. Reichert-Garschhammer/F. Becker-Stoll,
Sprachliche Bildung von Anfang an. Strategien,
Konzepte und Erfahrungen (S. 204-208).
Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht


http://www.weiterbildungsinitiative.de/uploads/media/WiFF_Expertise_12__RothweilerRuberg_Internet.pdf
http://www.weiterbildungsinitiative.de/uploads/media/WiFF_Expertise_12__RothweilerRuberg_Internet.pdf
http://www.weiterbildungsinitiative.de/uploads/media/WiFF_Expertise_12__RothweilerRuberg_Internet.pdf

Projektarbeit

Reichert-Garschhammer, E. u.a. (2013).
Projektarbeit im Fokus: Fachliche Standards
und Praxisbeispiele fur Kitas. Berlin:
Cornelsen.

Reichert-Garschhammer, E./AG Projektarbeit
im Ko-Kita-Netzwerk Bayern (2012).
Gelingende Bay-BEP-Umsetzung in Kitas:
Schltssel Projektarbeit. (Bayernfassung).
Online-Publikation: http://www.ifp.bayern.de/
imperia/md/content/stmas/ifp/ko-kita/gelin-
gendebaybep-umsetzung_projektarbeitinkitas_
positionspapier_stand_05-07-2012.pdf

4.3 Interkulturelle Bildung und
Padagogik

Ulich, M./Oberhuemer, P./Soltendieck, M.
(2007). Die Welt trifft sich im Kindergarten.
Interkulturelle Arbeit und Sprachférderung.

(2. Uberarb. Auflage). Berlin: Cornelsen Scriptor.

Stadt Nirnberg (Hrsg.). (2007). Interkulturelle
Arbeit in Kitas. Handlungsempfehlungen aus der
Praxis — fr die Praxis. Nirnberg: Dysma.

Sauer, K./Weber, S. (2010). Dolmetscher
fur Erzieher/innen (2. Auflage).
Berlin, Disseldorf: Cornelsen Scriptor.

Kinder aus Fliichtlings- und asylsuchenden
Familien im Vorkurs

Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und
Soziales, Familie und Integration (Hrsg.)/
Lorenz, S./Wertfein, M. (2015): Asylbewerber-
kinder und ihre Familien in Kindertagesein-
richtungen. Informationen fir Kindertages-
einrichtungen in Bayern.

Download: http://www.ifp.bayern.de/projekte/
professionalisierung/asylbewerberkinder.php

Bayerisches Staatsministerium fur Arbeit und
Soziales, Familie und Integration (2015):

Kinder in Kindertageseinrichtungen. Informatio-
nen fir Eltern im Rahmen des Asylverfahrens.
Download: http://www.ifp.bayern.de/projekte/
professionalisierung/asylbewerberkinder.php

4.4 Padagogik-Filme zur sprachlichen
und interkulturellen Bildung

Ulich, M. (2004). Lust auf Sprache. Sprachliche
Bildung und Deutsch lernen in Kindertages-
einrichtungen (Film-DVD mit Arbeitsheft).
Freiburg: Herder.

Weitere Empfehlungen

Gerwig, K./Ministerium fur Bildung, Jugend
und Sport des Landes Brandenburg (2012).
Wie Kinder zu(m) Wort kommen - Sprach-
forderung im Alltag. AV1. Padagogik Filme.
Bestellung: https://www.avl-shop.de/
schulen/339/-wie-kinder-zum-wort-
kommen-sprachfoerderung-im-alltag?c=78

Gerwig, K./Fissenich, I. (2013). Wie Kinder

zur Schrift kommen. AV1. Padagogik Filme.
Bestellung: https://www.avl-shop.de/
schulen/343/-wie-kinder-zur-schrift-kommen?c=78

Gerwig, K./Fissenich, I. (2014). Wie Kinder
zum Deutsch kommen - Sprachliche Bildung
bei Kindern mit Migrationshintergrund. AV1.
Pidagogik Filme. Bestellung: https://www.
avl-shop.de/schulen/344/-wie-kinder-zum-
deutsch-kommen?c=78

Goethe-Institut & Baden-Wirttemberg Stiftung
(Hrsg.) (2016). Wie Kinder Sprache entdecken.
DVD. Bestellung: http://shop.goethe.de/
shop/20081010001/p-13517.htm

Jugendamt der Stadt Nirnberg (2009).

Lesen im Dialog. Sprach- und Personlichkeits-
forderung in der Kinderkrippe, im Kindergarten
und im Kinderhort (DVD mit zweisprachigem
Begleitheft). 2. Auflage. Oberursel: Finken.


http://www.ifp.bayern.de/imperia/md/content/stmas/ifp/ko-kita/gelingendebaybep-umsetzung_projektarbeitinkitas_positionspapier_stand_05-07-2012.pdf
http://www.ifp.bayern.de/projekte/professionalisierung/asylbewerberkinder.php
http://www.ifp.bayern.de/projekte/professionalisierung/asylbewerberkinder.php
http://www.ifp.bayern.de/projekte/professionalisierung/asylbewerberkinder.php
http://www.ifp.bayern.de/projekte/professionalisierung/asylbewerberkinder.php
https://www.av1-shop.de/schulen/339/-wie-kinder-zum-wort-kommen-sprachfoerderung-im-alltag?c=78
https://www.av1-shop.de/schulen/339/-wie-kinder-zum-wort-kommen-sprachfoerderung-im-alltag?c=78
https://www.av1-shop.de/schulen/339/-wie-kinder-zum-wort-kommen-sprachfoerderung-im-alltag?c=78
https://www.av1-shop.de/schulen/343/-wie-kinder-zur-schrift-kommen%3Fc%3D78
https://www.av1-shop.de/schulen/343/-wie-kinder-zur-schrift-kommen%3Fc%3D78
https://www.av1-shop.de/schulen/344/-wie-kinder-zum-deutsch-kommen%3Fc%3D78
https://www.av1-shop.de/schulen/344/-wie-kinder-zum-deutsch-kommen%3Fc%3D78
https://www.av1-shop.de/schulen/344/-wie-kinder-zum-deutsch-kommen%3Fc%3D78
http://shop.goethe.de/shop/20081010001/p-13517.htm
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Weck, R. (0.).). Mit Kindern ins Gesprach
kommen. Vorurteilsbewusste Bildung und
Erziehung in Kindertageseinrichtungen.
(Film-DVD). Kostenlose Bestellung unter
koordination@kinderwelten.net

5 MATERIALIEN FUR DIE ARBEIT
MIT KINDERN IM VORKURS

5.1 Bilderbiicher und Spiele

Bilderbiicher

Baumann C./Maless, S. (2007).
Emily, die kleine Biene.
Holzgerlingen: Hanssler.

Carle, E. (2007).
Die kleine Raupe Nimmersatt.
Hildesheim: Gerstenberg.

Carle, E. (2010).
Brauner Bar, wen siehst denn du?
Hildesheim: Gerstenberg.

Carle, E. (2011).
Die kleine Maus sucht einen Freund.
Hildesheim: Gerstenberg.

Carle, E. (2011).
Hat das Kanguru eine Mutter, so wie du?
Hildesheim: Gerstenberg.

Carle, E. (2012).
Der Kinstler und das blaue Pferd.
Hildesheim: Gerstenberg.

Chisato Tashiro (2009).
Funf freche Mause bauen ein Haus.
Bargteheide: Minedition.

De Beer, H. (2011).
Kleiner Eisbar: Wohin fahrst du, Lars?
Hamburg: NordSud.

Langen, A./Gehrmann, K. (2013).
Ritter Witerich und Drache Borste.
Hamburg: NordSid.

Leher, L. (1991).
Die bunte Flaschenpost.
Freiburg im Breisgau/Basel/Wien: Herder.

Michels T./Michl, R. (1985).
Es klopft bei Wanja in der Nacht.
Minchen: Heinrich Ellermann.

Paul, K./Thomas, V. (1989).
Zilly, die Zauberin.
Weinheim/Basel: Beltz & Gelberg.

Scheffler, A./Donaldson, J. (2013).
Der Grffelo.
Weinheim/Basel: Beltz & Gelberg.

Scheffler, A. (2013).
Superwurm.
Weinheim/Basel: Beltz & Gelberg.

Sendak, M./Schmélders, C. (2013).
Wo die wilden Kerle wohnen.
ZUrich: Diogenes.

Weber, C. (2009). Bob Baumeister (2009).
Bobs schonste Baumeistergeschichten.
Stuttgart: Panini.

ABC-Bilcher
Carle, E. (2012).

Eric Carles Tier-ABC: Mit Reimen zum Raten.

Hildesheim: Gerstenberg.

Teich, C. (2009).
Es fahrt ein Bus durchs ABC.
Berlin: Tulipan.

Fingerspiele
http://www.heilpaedagogik-info.de/kinder/
fingerspiele.html


mailto:koordination%40kinderwelten.net?subject=
http://www.heilpaedagogik-info.de/kinder/fingerspiele.html
http://www.heilpaedagogik-info.de/kinder/fingerspiele.html

5.2 Interkulturelle Kinderblicher und
Spielmaterialien

Interkulturelle Spiel- und Arbeitsmaterialien
aus dem IFP

Ulich, M./Oberhuemer, P./Reidelhuber, A.
(2005). Der Fuchs geht um ... auch anderswo.
Ein multikulturelles Spiel- und Arbeitsbuch.
Berlin/Dusseldorf/Mannheim: Cornelsen
Scriptor.

Ulich, M./Oberhuemer, P. (2005).

Es war einmal, es war keinmal ...

Ein multikulturelles Lese- und Arbeitsbuch.
Berlin/Dusseldorf/Mannheim: Cornelsen
Scriptor.

Empfehlenswerte mehrsprachige Kinderbiicher
Baumart, K. (1999).

Laura’s Stern.

(Deutsch-Turkisch). Frankfurt: Baumhaus.

Beer, H. de (2001).
Kleiner Eisbar. Hilf mir fliegen.
(Deutsch-Turkisch). Hamburg: Nord-Sid.

Beer, H. de (2001).
Kleiner Eisbar. Kennst du den Weg?
(Deutsch-Turkisch). Hamburg: Nord-Sid.

Beer, H. de. (1994).

Kleiner Eisbar. Wohin fahrst du?
(Deutsch-Turkisch, Deutsch-Englisch).
Hamburg: Nord-Sid.

Carle, E. (2008).

Die kleine Raupe Nimmersatt.
(In mehrere Sprachen lbersetzt).
Hildesheim: Gerstenberg.

Sivia Husler (Zirich), publiziert laufend empfeh-
lenswerte mehrsprachige Tonmaterialien und
Blicher fiir Kinder im Kindergartenalter und im
Ubergang zur Grundschule - auch in selteneren
Sprachen. (Homepage: www.silviahuesler.ch;
E-Mail: silvia.huesler@gmx.ch), so z.B.

Hiisler, S. (2009).

Kinderverse aus vielen Landern.
Al fin Serafin (mit DVD).
Freiburg/Zrich: Lambertus.

Husler-Vogt, S. (2007).

Tres tristes tigres — Drei traurige Tiger.
Geschichten, Verse und Spiele fir die mehr-
sprachige Gruppe. Freiburg/Zirich: Lambertus.

Husler, S./Blickenstorfer-Milovic, R. (2002).
Marchen Uberleben.

Marchen in slowenischer, bosnischer, albani-
scher, kroatischer, serbischer und deutscher
Sprache. 3. Auflage. Zirich: Pestalozzianum.

Hisler, S./Stéuli, B. (2000).

Mir Zoro.

Ein kurdisches Marchen. (Kurdisch-Deutsch).
Mit zweisprachiger CD. Ziirich: Pestalozzianum.

Husler, S. (1995).

Der Topf der Riesin.

Italienisches Marchen. (Italienisch-Deutsch).
Zirich: Lehrmittelverlag des Kantons Zirich.

Husler, S. (1990).

Arzu.

Geschichten eines tlrkischen Madchens.
(Beiblatt Italienisch). Zirich: Lehrmittelverlag
des Kantons Zlrich.

Hsler, S. (1990).

Nana Luisa, das Zwergenmadchen.
Geschichte in Deutsch. (Beiblatt Italienisch).
ZUrich: Lehrmittelverlag des Kantons Zdrich.


http://www.silviahuesler.ch
mailto:silvia.huesler%40gmx.ch?subject=
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Verlage und Internetseiten fiir mehrsprachige
Kinderliteratur

Zweisprachige Bilderblicher Deutsch-Turkisch:
» Onel Verlag KéIn, www.oenel.com

» Anadolu-Verlag Hickelhoven, www.anadolu-
verlag.de (z.B. Elmar-Geschichten)

Zwei- und mehrsprachige Bilderblcher

Deutsch und andere Sprachen:

~ Edition bi:libri: mehrsprachige Kinderbicher,
auch Tipps fir Fach- und Lehrkrdfte, wie sie
die Biicher einsetzen konnten -
http://www.edition-bilibri.com/

» Georg Olms Verlag, Reihe BilLi Biicher:
Bilinguale Bilderbiicher mit zweisprachigem

Bildworterbuch, mehrsprachige Sachgeschich-

ten fur Kinder von 3-10 Jahren - www.
ibambiboo.de

» Lehrmittelverlag des Kantons Zirich: Mehr-
sprachige Hor-CDs, Bilderbiicher, Geschichten,
Sprachposter in bis zu 11 Sprachen; Online-
Katalog mit interkulturellen Lesetexten
www.lehrmittelverlag.com

Umfangreiche Lektirelisten zum Thema
»Mehrsprachige Bildung*:
» www.multilingual-matters.com

~ http://www.verband-binationaler.de/fileadmin/
user_upload/_imported/fileadmin/user_up-
load/Regionalgruppen/nrw/Broschuere_Inter-
kulturelle_Kinderbuecher.pdf

> Merkels Erzahlkabinett: Geschichten fir
zweisprachige Kinder zum Erzahlen und
Vorlesen, www.stories.uni-bremen.de

» Zahlen, Farben Tiere .. in verschiedenen
Sprachen: www.blinde-kuh.de/sprachen


http://www.oenel.com
http://www.anadolu-verlag.de
http://www.anadolu-verlag.de
http://www.edition-bilibri.com/
http://www.ibambiboo.de
http://www.ibambiboo.de
http://�www.lehrmittelverlag.com
http://www.multilingual-matters.com
http://www.verband-binationaler.de/fileadmin/user_upload/_imported/fileadmin/user_upload/Regionalgruppen/nrw/Broschuere_Interkulturelle_Kinderbuecher.pdf
http://www.stories.uni-bremen.de
http://www.blinde-kuh.de/sprachen
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Zusammenstellung und teils Eigenentwicklung der Tools:
Eva Reichert-Garschhammer und Christa Kieferle, Staatsinstitut fiir Frihpadagogik (IFP)
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